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Resumen

El siguiente trabajo —como parte de la Tesis de Maestria sobre representaciones e identidad de
los nuevos grupos migratorios en el Uruguay actual— centra su interés en los inmigrantes
peruanos. El objetivo principal es conocer como la prensa uruguaya representa a los inmigrantes
peruanos y describir cémo el discurso periodistico construye de forma simbélica su identidad

desde una perspectiva exogrupal.

Introduccion

Uruguay como contexto migratorio

En la dltima década el movimiento migratorio en el continente americano ha sido denominado
respectivamente por el Banco Mundial como migracion Sur-Sur (2007) y por la Organizacion
Internacional para la Migraciones (2011) como fuertemente regional o migracion intrarregional. En
este marco, Uruguay ha recibido grupos migratorios entre los que cuentan retornados uruguayos,

extranjeros sudamericanos que se radican en el pais y, en menor medida, refugiados.

La poblacion migrante, referida a los extranjeros en el Uruguay, proviene de paises fronterizos
como Brasil y Argentina, y en menor medida de paises no fronterizos pero si de Sudamérica y del

Caribe antillano. Segtin el censo de poblacion de 2011 la poblacién migrante no nacida en Uruguay
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alcanza el 2,4%. Segtn el mismo informe, el contexto socioecondémico y sociopolitico atribuido a
esta migracion se relaciona con las recientes crisis economicas frente el crecimiento econémico de
Uruguay y la baja tasa de desempleo ubicada en 5,4% para febrero de 2011. Junto a estas causas
autores como Task (2010) advierten de la atencién a la problematica migratoria por parte del
estado uruguayo lo cual atribuye a la toma de conciencia de la baja tasa de natalidad y mortalidad
asi como una alta tasa de emigracion en el pais. Ante lo cual se discute, en el seno de las autoridades
nacionales, la toma de decision para con las politicas de poblacion y con ello las politicas
migratorias. Aunque el autor explica que las medidas se enfocan principalmente al otorgamiento de
mayores derechos civiles para los uruguayos emigrados; advierte que este hecho ha dado cabida a la
denominada nueva politica migratoria con resultados concretos como la sancion de la Ley de
Migracién N° 18.250 (2007) que considera los derechos inalienables de los migrantes,
independientemente de su nacionalidad. Esta decision estatal da paso al concepto de nueva

migracion que puede encontrarse en los discursos publicos, como la prensa.

Perfil de la migracion peruana

Los inmigrantes provenientes de Perti conforman la mayoria de la poblacién migrante en
Uruguay que representa 4% de la misma; informacién que se basa en el nimero de residencias
concedidas por parte de la Direccién Nacional de Migracion en 2013. Segtn el Perfil migratorio del
Peru (2012) la emigracion peruana ha sido sostenida en los tltimos veinte afios debido a crisis
econdmicas y politicas ocurridas entre 1970 y 1980. El informe afirma que esta emigracion ha
aumentado a partir de 2008 debido a la expectativa de obtener mejores condiciones de vida, ante lo

cual el informe califica este movimiento como migracion de cardcter laboral.

El perfil de la migracion peruana en Uruguay es el de una poblacién con una edad promedio
entre los 25 y 45 afos, conformada mayormente por mujeres. El nivel educativo de esta poblacion
es mayor al uruguayo. Estan radicados principalmente en Montevideo, mayormente en la Ciudad
Vieja y en zonas del centro de la ciudad aunque no exclusivamente. La Caracterizacién de las
nuevas corrientes migratorias en Uruguay (2012) afirma que las practicas laborales de los
inmigrantes peruanos estan fuertemente divididas entre hombres y mujeres. Al respecto Taks
(2010) afirma que «existe una division étnica del trabajo, siendo los peruanos reconocidos como
trabajadores del mar [mientras que] las mujeres (...) se emplean como trabajadoras domésticas»
(2010: 163). En el perfil también se afirma la existencia de redes comunitarias y familiares en estos

inmigrantes.





Justificacion

Como se advirtié anteriormente, puede observarse en los medios de comunicacion titulares,
noticias y reportajes que aluden a la nueva migraciéon en el Uruguay, razéon que —junto al hecho de
ser migrante sudamericana— ha producido el interés en la siguiente investigacion. Partiendo de
que los medios de comunicacion o medios masivos de comunicacion vienen a ser la fuente
principal de informacién y un instrumento para difundir ideas y crear opinién en el publico, el
discurso de los medios ha sido objeto de estudio ya que en la difusiéon de informacién también se
difunden ideas y opiniones, frente a ello el publico se ve influido de forma simbélica e ideologica
(van Dijk, 2003). Por esta razon, el siguiente trabajo trata de responder cuales creencias difunden
los medios de comunicacién sobre la comunidad inmigrante peruana de Uruguay para en una
préxima investigacion determinar si ejercen una influencia simbolica e ideoldgica sobre el publico

en sus discursos cotidianos.

Para lograr el objetivo propuesto, se indagara, por una parte, con cuales temas y practicas
sociales la prensa asocia a los inmigrantes peruanos y, por la otra, cudles son los atributos con las
que se construye la identidad étnica de este grupo migratorio. Los conceptos tedricos que guian
este trabajo son representacion social (Moscovici, 1993; Jodelet, 1989; Boyer, 1991), identidad
étnica (Barth, 1976) y discurso (van Dijk, 2003a, 2003b, 2003c). Los antecedentes sobre el tema se
basan en las investigaciones de inmigrantes hechas en Uruguay por Graciela Barrios (2008) y en

Argentina por Corina Courtis (2000).

Marco tedrico

La Psicologia Social ha entendido las representaciones sociales como un conocimiento comun
entre los individuos. Serge Moscovici y Denise Jodelet explican que este conocimiento proviene de

teorias sobreentendidas, implicitas, y se transforma en un conocimiento social compartido.

Moscovici (1993) entiende que las representaciones son teorias que vienen de las ciencias,
teorias que buscan explicar el cémo de las cosas. Los individuos se apropian de estas teorias o saber
cientifico por medio de las observaciones y experiencias, y porque quieren participar de ese
conocimiento que les permite el intercambio social con su grupo, frente a ello Moscovici afirma
que «la ciencia penetra hasta el fondo del conocimiento vulgar, despierta su atencion sobre los
fendmenos hasta entonces olvidados (...) enriquece asi el patrimonio de las verdades comunes a
todos los hombres». Ese patrimonio o conocimiento comun es entendido por el autor como
«epistemologia popular». Un conocimiento no cientifico que va conformando entre los individuos
un «sentido comun», un consenso colectivo sobre temas de diversa indole. Moscovici explica que

este sentido comun conduce a que los individuos hagan «conjeturas de forma espontanea durante
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(...) la comunicacién cotidiana. Todo esto es almacenado en el lenguaje (...) de los miembros de
una comunidad» (ibid: 683).

Por su parte, Jodelet (1989) y Boyes (1991) explican que las representaciones son la
interpretacion del sujeto en un contexto determinado, es decir, que este sujeto es interpretado a la
luz de ese conocimiento compartido del que habla Moscovici y, en consecuencia, se convierte en

una simbolizacién o elaboracion compartida socialmente.

Por su parte, la Sociologia, y especialmente Bourdieu, ha entendido las representaciones como
«actos de percepcidn y apreciacion, de conocimiento y reconocimiento» (Bourdieu, 1999: 112) que
son comunicadas por el productor de estas representaciones a los consumidores de las mismas, por
medio de los discursos. En este sentido, y siguiendo a Bourdieu, el lenguaje tiene poder simbélico
por lo que «los discursos no solo son signos destinados a ser comprendidos, decodificados, también

son (...) signos de autoridad, destinados a ser creidos y obedecidos» (Ibid: 49).

En consecuencia, las observaciones y experiencias que van formando el sentido comun del que
habla Moscovici las recibe el individuo por parte de un agente productor de informacion.
Siguiendo a Bourdieu, el productor usa el lenguaje, el discurso, para hacer llegar un mensaje que
bien puede difundir las teorias implicitas de las que habla Moscovici, teorias que devienen en

creencias que son socialmente compartidas por los grupos.

En el entorno de estas creencias, la identidad es un conocimiento socialmente compartido;
entendiendo la identidad como categoria, ésta se construye a partir de atributos que los individuos
se asignan a si mismos o a otros. Barrios (2008), basaindose en Brandao (1986), define la identidad
como «una categoria ideoldgica de adscripcion de atributos (sociales, culturales, etc) que se
articulan como categorias estratégicas de relaciones entre sujetos y grupos desiguales». (2008:14).
En consecuencia, la identidad se basa en el reconocimiento de atributos comunes a un grupo que
pueden referirse al origen geografico o ancestral, a la religion, a las costumbres, a los habitos, a las
practicas sociales y a la lengua. Cuando estos atributos compartidos refieren especificamente a la
cultura, se habla de identidad étnica, «un tipo especial de identidad, que se sustenta en los aspectos
culturales» (Barrios, 2008:13). Esta identidad reconocida como categoria por un grupo de
individuos conforma un grupo étnico, es decir, «aquellos individuos que cuentan con un vinculo
cultural comun heredado, y que se reconocen a si mismos y son reconocidos por los demas a través
de su identificacién real o simbélica con determinados atributos» (Ibid: 25). El grupo étnico puede
heredar la cultura que los vincula o bien puede inventar y seleccionar esos rasgos o atributos que
los diferencia, (Barth, 1976).





Frente a ello un grupo social puede reconocerse o interpretarse a si mismo o al otro
simbdlicamente a través de determinadas caracteristicas o atributos. El sentido de pertenencia
entendido como categoria: identidad o identidad étnica, conforma un conocimiento social, un

saber comun, elaborado y compartido socialmente, una representacion social.

Ahora bien, las observaciones y experiencias de las que habla Moscovici pueden provenir de los
medios masivos de comunicacidn que, a su vez, difunden las teorias implicitas de las ciencias
haciendo uso de la «epistemologia popular», siendo que cada individuo, como afirma Moscovici,
posee un conocimiento general de economia, asuntos internacionales politica o migraciones. Para
conocer, por ejemplo, sobre nueva migracion, los individuos adquieren la informacién de los
medios masivos de comunicacion, luego de un proceso de seleccion de imagenes y datos, hacen
inferencias sobre un asunto. Siguiendo a Moscovici «la funcién principal de la epistemologia

popular es dar una representacion de la gente y de las cosas» (Ibid: 693).

Teun van Dijk (2003a, 2003b, 2003c¢), en diversos estudios de Analisis Critico del Discurso
considera el poder de los medios masivos de comunicacién y de las lineas editoriales de los
mismos. Puesto que van Dijk entiende el discurso como una practica social y cultural, en su
propuesta sobre Analisis Critico del Discurso (ACD) plantea que hay una relacion interfasica entre
el discurso y la sociedad dado por las relaciones de poder entre los grupos. El poder, afirma van
Dijk, ejerce control mental entre los individuos de una sociedad y asi los grupos hegemoénicos —
como el caso de los medios— logran el consenso sobre determinados asuntos. Van Dijk desde una
perspectiva cognitiva cree en modelos mentales que conforman una cognicion social por medio de

la cual se hacen representaciones, entendidas como creencias.

Con un enfoque tedrico interdisciplinario el siguiente trabajo busca estudiar el conocimiento,
interpretacion, del otro en los procesos sociales que dan lugar a la produccion del discurso
periodistico y se busca conocer coémo este discurso, publico y hegemonico, que «recibe valor social
y eficacia simbolica» (Bourdieu, 2008: 50) interpreta al sujeto inmigrante peruano en un contexto

determinado: la nueva migracion en el Uruguay actual.

Metodologia

Para iniciar este trabajo se buscaron noticias y articulos de prensa en la version digital de los
diarios uruguayos. Las fechas de relevamiento van del afio 2000 al afio 2013; se delimit6 la
busqueda a estas fechas tomando en cuenta el comienzo de la inmigraciéon peruana en Uruguay,

segun los informes y el perfil de migraciones, ya comentados. Se conformé un corpus documental





compuesto por 38 textos periodisticos que incluyen noticias, articulos, entrevistas y editoriales los

cuales figuran, a su vez, en diversas secciones del periddico.

Para la conformacion del corpus y analisis se toma, en primer lugar, de van Dijk (2003a, 2003b)
las estrategias para encontrar topicos discursivos y enunciados con selecciones o cadenas léxicas
que evidencien la percepcion exogrupal. Y, en segundo lugar, de Courtis (2000) las estrategias para

encontrar las practicas sociales con las cuales la prensa asocia al inmigrante peruano.
Analisis

Topicos discursivos

El tépico discursivo varia, siendo lo mas frecuente el informe de migracion y el reportaje. Y en
menor medida las noticias policiales y de sucesos. Cada tépico discursivo tiene un tema que se
convierte en hecho noticioso. En las noticias referidas a informes, los temas mas frecuentes son el
numero de inmigrantes, la forma en que llegan y el lugar donde residen, como muestran los

siguientes ejemplos:
1. En 1996 residian 528 peruanos en 2001 ya eran 2.500. (EI Pais, 24-9-05)
2. Hay unos 4.500 peruanos viviendo en el pais. (El Pais, 12-2-11)
3. El porcentaje se compone en (...) 4,1% peruanos. (La Republica, 20-5-13)
4. Viajan nueve dias en omnibus y hasta en lancha. (El Pais, 24-9-05)
5. Tiven hacinados en pensiones. (El Pais, 28-10-12)
6. Todos amontonados en la Ciudad Vieja. (El Pais, 6-2-11)

Por su parte, en los reportajes los temas son las practicas laborales, el estrato socioeconémico,

los habitos y las conductas de los peruanos como grupo migratorio. Véanse los siguientes ejemplos:

7. siete de cada diez peruanos inmigrantes en Uruguay se encuentran bajo la linea de pobreza.
(El Pais, 12-2-11)

8. En Uruguay, el 70% de los peruanos es pobre. (El Pais, 6-2-11)

9. [comen] papas a la huancaina que sirven, una comida tipica peruana que se prepara con

huevo, queso y ajies. (El Pais, 30-9-05)

10. bailan cumbia en grupo y hasta hacen coreografias. Mientras, intercambian sus parejas y sus

cervezas, que toman en cantidades asombrosas. (El Pais, 30-9-05)





11. (...) tres peruanos toman cerveza —hay ocho botellas vacias en la mesa— (EI Pais, 30-9-05)
12. miran un televisor que emite videos con miisica del Perti, a todo volumen. (El Pais, 30-9-05)

Finalmente, el topico policial resalta el bajo indice delincuencial de los peruanos en Montevideo

y el perjuicio hacia los peruanos por la trata de personas.
13. hoy en Uruguay hay un unico preso de nacionalidad peruana. (El Pais, 24-9-05)

14. algunos peruanos se dedican a traer enganiados a otros. A cambio de dinero, les prometen
solucionarles los tramites del viaje, la comida, la estadia y conseguirles (...) un trabajo. (El
Pais, 24-9-05)

Representaciones y prdcticas sociales

Luego de este analisis inicial, pudo comprenderse que las noticias contribuyen a una
representacion demografica del inmigrante peruano; el reportaje contribuye a una representacion
del otro como grupo exogeno y las noticias de sucesos contribuyen a una representacion de

ilegalidad del grupo.

La representacion demografica que hace la prensa deriva, a su vez, del saber de la demografia y
de la interpretacion que hace la prensa de los informes de migracidn. Esta percepcion contribuye a
difundir una creencia sobre la inmigracién peruana y a mostrar un consenso en términos
demograficos. De este modo los peruanos son codificados, significados por los medios haciendo uso
de una identificacion real que también se hace simbélica con determinados atributos como la

cantidad, el estrato econdémico o el lugar de residencia. Como se observa a continuacion:
Representacion demogrifica
Numero: En 1996 residian 528 peruanos en 2001 ya eran 2.500. (El Pais, 24-9-05)
hay unos 4.500 peruanos viviendo en el pais. (EI Pais, 12-2-11)
El porcentaje se compone en (...) 4,1% peruanos. (La Reptiblica, 20-5-13)
Llegada:  Viajan nueve dias en 6mnibus y hasta en lancha. (El Pais, 24-9-05)

Edad: La poblacién peruana que ha emigrado a Uruguay es joven, la mayoria entre 25 y 45

afios y en general tienen estudios. (El Pafs, 24-9-05)

Estrato:  siete de cada diez peruanos inmigrantes en Uruguay se encuentran bajo la linea de
pobreza. (El Pais, 12-2-11)

En Uruguay, el 70% de los peruanos es pobre. (El Pais, 6-2-11)
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Residencia: viven hacinados en pensiones. (El Pais, 28-10-12)
todos amontonados en la Ciudad Vieja. (El Pais, 6-2-11)

Con respecto al niamero y al lugar de residencia se va creando un consenso reforzado en la
creencia difundida por la prensa sobre la magnitud y apropiacion del territorio de la migraciéon
peruana. En los siguientes ejemplos se muestran fragmentos con cadenas léxicas que hacen

referencia al volumen de la migracion:

15. Viajan nueve dias en 6mnibus y hasta en lancha para llegar a Montevideo desde Pert. Cada

vez son mds. (El Pais, 24-9-05)

16. Cerca de 3.050 peruanos viven en Uruguay, segun datos del consulado de Perd, pero esas
cifras sélo representan a aquellos que se acercaron al consulado para registrarse o por otra

gestion. La cifra real es superior. (EIl Pais, 24-9-05)

17. La Organizacion Internacional para las Migraciones (OIM), dependiente de la ONU, indicé
que Uruguay afronta «una nueva ola de inmigracion, principalmente desde Paraguay, Chile
y Peru». (El Pais, 12-2-11)

Con respecto al lugar de residencia de los migrantes, se marca la ubicacion del grupo en la
Ciudad vieja, resaltando la existencia de restaurantes, discotecas, cantinas, pensiones bien de

peruanos bien para peruanos como espacios del otro.
18. Una cosmépolis en la Ciudad Vieja. (El Pais, 7-7-2003)
19. incluso funcionan restaurantes y discotecas para peruanos. (El Pais, 6-2-11)

20. Machu Pichu, una sala de baile de la colectividad peruana ubicada en Soriano y Andes. (El

Pais, 30-9-05)
21. [estan/viven] todos amontonados en la Ciudad Vieja. (El Pais, 6-2-11)

22. Con estos enunciados se marca la existencia real y simbélica de un territorio de peruanos en
Montevideo y al mismo tiempo se difunde la creencia del cémo viven (5) y (21) hacinados,

amontonados y en pensiones.

Como se advirtio, el reportaje contribuye a una representacion del otro como grupo exdgeno, se
reporta sobre el grupo desde la diferencia. Courtis (2000) en su estudi6 de la inmigracion coreana
en Buenos Aires plantea la construccion del otro como alteridad y habla del «discurso del
multiculturalismo, que postula la deseabilidad de las diferencias culturales (...). [siendo] La

premisa basica de este modelo, la norma de tolerancia a la diferencia» la cual cree asimétrica puesto
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que «la participacion en la toma de decisiones de diversos colectivos sociales es esencialmente
desigual (...) el establecimiento de las condiciones y limites de la tolerancia constituye un derecho
que se reserva para si el colectivo que ejerce la hegemontia cultural» (Ibid: 25). En la mayoria de los
reportajes usados para conformar el corpus el periodista va describiendo cémo vive, qué come,
como viste, en suma, como es el inmigrante peruano en cuanto a practicas laborales, habitos y
rasgos fisicos, de personalidad y también con respecto a la lengua, como se vio en los ejemplos (9),

(10), (11) y (12) y se observa en los siguientes ejemplos:

Préacticas laborales

23. El servicio doméstico y la pesca son las principales actividades a las que se dedican en
Montevideo, casi el 75% de ellos (EI Pais, 24-5-05)

24. La mayoria de las peruanas que llegan a Uruguay buscan lo mismo que los hombres: dinero

y aventuras. (...) muchas trabajan de empleadas domésticas en Carrasco. (Lento, 5-13)

Hibitos de esparcimiento

25. Parece que los peruanos, ademas de laburar mas que los uruguayos, toman mds. En eso
estan de acuerdo. Los domingos de tarde, pescadores que estdn en tierra, arrastran pies y

borracheras por las calles de Ciudad Vieja.

Las fiestas tradicionales en honor a patrones y santos suelen terminar en borracheras de dias. (...)
A veces, de las borracheras a las trompadas hay un paso. Martinez, el uruguayo (...) sostiene que

los problemas los solucionan entre ellos y nunca se meten con uruguayos (...) (Lento, 5-13).

26. Los sabados la comunidad se retine religiosamente en una canchita de fiitbol que esta entre el

hospital Maciel y la rambla. Juegan por plata (...) el premio sabe a cerveza. (Lento, 5-13)

27. (...) toman en cantidades asombrosas. Un grupo tiene un cajon lleno en medio de la pista y
de alli las van sacando mientras bailan. Otros llevan dos o tres botellas debajo de sus brazos.
Algunos bailan agachdndose hasta el piso, moviendo las caderas, uno detras del otro. (EI
Pais, 24-9-05)

Rasgos personales

28. nadie duda de que [las mujeres] sean hacendosas y que incluso se destaquen en la cocina

(...) vienen de un pais con una gastronomia elogiada internacionalmente. (El Pais, 6-2-11)

29. [la doméstica peruana] se levanta a las 7 de la marniana y se acuesta a las 12 de la noche (...)

estan acostumbradas a eso. (El Pais, 24-9-05)
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30. Miguel conoce el laburo duro. (Lento, 5-13)
31. Roxana no se pierde un baile. (...) (Lento, 5-13)

32. Como manda la tradicion, los que desembarcan pagan la vuelta (...) la juerga termina en un
prostibulo (...).(Lento, 5-13)

33. Miguel Lindo (...) Petiso, morocho, de bigote, de diente de oro, cerquillo y pelito enrulado en
la nuca. (Lento, 5-13)

34. [Flor de Maria Meza] «El trabajo colectivo o comunitario, la minca, la solidaridad como un

tema presente». (Lento, 5-13)
35. «aca todo es chévere» sentencia Miguel. (Lento, 5-13)

36. (...) alas afuera de las agencias le llaman «hacer boya»; a laburar «chamba», y a esa vida

«aventura». (Lento, 5-13)

Como explica Courtis el marcar los rasgos personales en los textos periodisticos, se estereotipa
al otro, «la construccién discursiva de una comunidad de caracter homogéneo y cerrado, realizada
a través de la atribucion ultrageneralizante de rasgos negativos predicados de personas aisladas a
todo un colectivo humano» (Courtis, 2000: 53). Por su parte, Doise define el estereotipo social
«cuando varios miembros de un grupo acenttan las diferencias que existen entre los miembros de
su grupo y los miembros de otro grupo acentuando las semejanzas entre los miembros de este otro
grupo» (310). Tanto en las practicas laborales como en los habitos de esparcimiento y en los rasgos
personales hay una construccion estereotipada de la identidad del inmigrante. Hay rasgos positivos
relacionados con el trabajo, como se observa en (28), (29) y (30), y rasgos negativos relacionados
con el alcohol y el baile, como se observa en (10), (11), (12), (31) y (32). También se alude a
estereotipos lingiiisticos, al marcar palabras como propias del espafiol de Pert, como se observa en
(34), (35) y (36).

Finalmente las noticias policiales y de sucesos contribuyen a una representacion de ilegalidad
del grupo. Representacion que proviene del discurso migratorio en términos de ciudadania y el
status de legal o ilegal. Un desafio para un inmigrante es la obtencion del estado residente, ya sea
temporal o permanente, como afirma Courtis «a través de una normativa migratoria que dificulta
la permanencia legal en el pais, se coloca al inmigrante (...) en situaciéon de vulnerabilidad» (2000:
21) y esto funciona como «un mecanismo productor de ilegalidad» (Ibid). Esta representacion
basada en las creencias sobre el estatus de residente o ciudadano se difunden, a su vez, creencias
concernientes al vinculo simbdlico entre inmigrante y delincuencia. Obsérvense los siguientes
ejemplos:
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La ilegalidad y sus consecuencias

37. No regularizan sus documentos, son perseguidos por vigilantes en los centros comerciales.
(El Pais, 28-10-12)

38. Llegan a Montevideo sin papeles, sin informacion. (El Pais, 24-9-05)

39. [tienen] escasa insercion social; sin amigos uruguayos, solo con el apoyo de sus paisanos. (El
Pais, 6-2-11)

40. Apenas 14 apartamentos estan habitados por personas contratadas por los duefios. El resto

son todos ocupantes, en su mayoria peruanos y bolivianos (...) con sus familias enteras. (EI
Pais, 28-1-11)

La representacion de ilegalidad en el discurso publico y hegemonico de la prensa responsabiliza

al inmigrante de:
No regularizan sus documentos (...). (El Pais, 28-10-12);
[llegar] a Montevideo sin papeles (...). (El Pais, 24-9-05);
[tener] escasa insercion social (...). (El Pais, 6-2-11);
[ser] ocupantes (...) con sus familias enteras. (El Pais, 28-1-11)

El discurso como practica social contribuye a significar al inmigrante como ilegal; sin embargo,
la prensa no los vincula con delitos; por el contrario, las noticias resaltan el bajo indice
delincuencial de los peruanos o bien el ser victimas del trafico de personas, obsérvense los

siguientes ejemplos.

41. en Uruguay hay un tinico preso de nacionalidad peruana. (El Pais, 24-9-05)
42. En las carceles uruguayas hay cuatro peruanos presos. (...) (Lento, 5-13)

43. algunos peruanos se dedican a traer engafiados a otros. A cambio de dinero, (...). (El Pais,
24-9-05)

Conclusiones

La prensa uruguaya actual representa al inmigrante peruano en términos de demografia,
practicas sociales referidas al trabajo, practicas de esparcimiento y rasgos personales bien sean
conductuales, fisicos o lingiiisticos y en términos de ilegalidad y sus consecuencias para la sociedad
uruguaya. Se da una estereotipacion del grupo migratorio, al atribuirsele rasgos comunes,

contribuyéndose a la codificacién y conocimiento con la categoria social peruano, dandose asi una

11





interpretacion, construccion, compartida en la opinién publica con representaciones negativas
como grupo inmigrante en aumento, pobre, extranjero, extrafio, bebedor y que gusta del baile. Y

positiva como trabajador, décil, hacendoso 'y con bajo indice delincuencial.

El aporte de este trabajo es haber conocido las representaciones queda la prensa actual uruguaya
sobre la categoria social peruano. Aunque la misma parece natural, por referir al pais de origen de
estos inmigrantes, es una naturalizacién al imponer una representacion homogénea y
estereotipada, asignandole al grupo una percepcién comun. Al respecto este trabajo, coincide con
los hallazgos de Courtis quien afirma en su investigacion que «La categoria social ‘coreano’
representa la caida de la inmediatez de un movimiento de construccién de lo diverso en el seno de
lo uno, que arroja como resultado una diferencia naturalizada dentro del orden de identidad de la
ciudadania estandar» (2000: 25). Al igual que en la investigacion de Courtis este trabajo sirve para
seguir indagando en la productividad de esta naturalizacion en los discursos sobre los peruanos en
los propios informes sobre la nueva migracion; citando nuevamente a Courtis, «en un marco de
inclusién» (Ibid: 25) dado por las politicas migratorias y la integracion regional la categoria social

[«peruano»] «esté signada por fuerzas de exclusion» (Ibid: 25).

En sintesis el discurso de la prensa al categorizar y tener el poder simbélico sobre la sociedad
«ejerce por si mismo un poder: las categorias ‘étnicas’ o ‘regionales’» (Ibid: 115). Este trabajo sirve
para seguir indagando acerca de si este interés simbdlico es observable en los discursos cotidianos
de los inmigrantes peruanos de Montevideo, si el endogrupo percibe tener poder simboélico por
criterios objetivos como la lengua o la cultura. Y, ademas investigar en qué modo el discurso de la
prensa circula e influye simbdlicamente y se reproduce por medio del lenguaje en los discursos
cotidianos de los uruguayos que comparten espacio e interactiian con los inmigrantes peruanos
para entender en qué medida esta interpretacion se convierte (o no) en conocimiento social
compartido. Y finalmente extender el estudio hacia otros inmigrantes en el contexto de la

migracion Sur-Sur.
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GT 14 Unidad, diversidad y lenguaje

Desarrollo de manuales para enseiianza de lengua de sefias
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Ademas de la formacion de intérpretes, la Tecnicatura Universitaria de Interpretacion de
Lengua de Senas (TUILSU) se encuentra abocada al desarrollo de varios dispositivos que
permitan la estandarizacion y la gramatizacion de esa lengua, incluidos en el proyecto de

investigacion denominado TRELSU' (Textualidad registrada en lengua de sefias uruguaya).

La primera de las herramientas es el Léxico TRELSU, un léxico monolingiie cuyo centro es
la descripcion de la lengua de sefias usando exclusivamente parametros propios de esa lengua
(que siguiendo a Auroux, llamamos herramienta de endogramatizacion (Auroux, 1992)),

considerado muy importante para el reconocimiento de la lengua de sefias como una lengua

' Dependiendo de las 4reas, colaboran en TRELSU los docentes Claudia Alvarez, Adriana De Leén, Alejandro

Fojo, Rodrigo Gonzalez, Soledad Muslera, Leonardo Peluso, Adriana Prieto, Marcela Tancredi y Santiago
Val, de la TUILSU (FHCE, Udelar), y las estudiantes intérpretes Maria Eugenia Rodino y Delia Villa.
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independiente del espafiol y de las demas lenguas sonoras, y para su estandarizacion y

estabilizacidn dentro de la comunidad sorda’.

Otra linea importante involucra la produccion de textos diferidos en lengua de sefias
uruguaya, mediante el uso de tecnologias de registro visual, que abarca tanto la traduccién
desde textos en espaiiol (y eventualmente otras lenguas orales o de sefias) como la elaboracién
de productos directamente en lengua de sefias, atendiendo a los rasgos propios de los textos
diferidos, como las marcas paratextuales, la organizacion en unidades de sentido (capitulos,

parrafos) y la reificacién del discurso’.

El presente articulo trata sobre otros dos productos desarrollados en el marco del proyecto
TRELSU que estan orientados especificamente a la ensefianza de lengua de sefias a nifios
sordos en edad escolar, sobre la base de que se trata de un aprendizaje fundamental para su

formacién y su desarrollo intelectual.

El primero de los programas («Aprendiendo LSU») fue desarrollado a mediados de 2012y
sirvié en gran medida como banco de pruebas para la elaboracion de una version definitiva,
llamado MELSU (Manual Espafiol-LSU para la ensefianza de lengua), que se espera concluir

en los ultimos meses de 2013.

Objetivos

El objetivo principal fue crear un software orientado a nifios sordos e hipoactsicos en edad
escolar, que sirviera de apoyo a los contenidos impartidos en las clases en las escuelas y liceos

para sordos del pais.

Los sordos son una comunidad lingiiistica particular, con la caracteristica inica de que en
ella los niflos no necesariamente aprenden la lengua de sus padres o de su entorno cercano.
Puede ocurrir, y ocurre frecuentemente, que el sordo nazca en una familia formada
integramente por oyentes que no usan ni conocen la lengua de sefias y que por lo tanto no son
capaces de ensefarsela. Por esta razdn, el nifio sordo no tiene otra opcién que recurrir a
apoyos externos para el aprendizaje de su lengua, y es en este punto donde se revela la
importancia de los centros educativos para sordos y de la figura del instructor sordo, quien lo

instruye sobre la lengua y la cultura de la comunidad sorda.

Los programas comentados en este articulo estan orientados a promover y apoyar esta

labor, constituyendo otro apoyo externo al alcance de todos los sordos del pais. Sin embargo, y

> Un manual detallado sobre la primera version del Léxico TRELSU puede encontrarse el articulo Manual del

Léxico TRELSU (Peluso y Val, 2012).
Sobre la relevancia de la textualidad diferida en el desarrollo de una comunidad y, en particular, sobre la
comunidad sorda, pueden consultarse los trabajos de Leonardo Peluso (Peluso, 2007).





tratindose de nifos de escuela, se incluyé también a la lengua espafiola dentro del manual,
sobre la base de que su aprendizaje también es importante, por tratarse de la lengua
hegemonica y mayoritaria de la sociedad donde viven y donde se encontraran constamente

con textos escritos en ella.

Aprendiendo LSU (2012)

Consideraciones generales

Para el disefio general del programa se tomaron en cuenta las caracteristicas de la poblacién

a la que apuntaba: nifios sordos o hipoactsicos en edad escolar.

Una de las primeras cuestiones a considerar fue que esta poblaciéon probablemente no
contaria con un dominio amplio de ninguna de las dos lenguas involucradas (lengua de sefias
uruguaya y espaiol uruguayo), por lo que seria importante no tomar como centro a ninguna
de ellas. Esto llevo a la incorporacion de imagenes, dibujos y tablas explicativas de los términos
que se ilustraban, fomentando el aprendizaje por ostension. Ademas de facilitar el aprendizaje,
esto resulta importante para la reivindicacion de la lengua de sefias como lengua natural de los
sordos al mismo nivel que las demas lenguas. Si se tomara al espafiol como lengua base para, a
partir de ella, mostrar videos en lengua de sefias, se estaria ubicando a la lengua de los sordos
en un segundo lugar respecto de la de los oyentes, situdndola implicitamente en un lugar
inferior respecto de la lengua dominante. El trabajo que se realiza desde la TUILSU va en la
linea opuesta, defendiendo y reivindicando a la lengua de sefas, por lo que mostrar términos
en ambas lenguas a la vez, a partir de dibujos, en lugar de partir de los términos de una lengua

y luego llegar a los de la otra, era mas coherente y funcional a esta reivindicacion.

En segundo lugar, se buscé garantizar la mayor accesibilidad posible, de manera de que el
programa pudiera ser usado por niflos o personas de cualquier parte del pais y al menor costo
posible. Por esta razén, se programoé pensando en hacerlo disponible a través de internet, por
ser un medio que garantiza una accesibilidad relativamente amplia (cada vez mas personas
tienen conexion a internet y aquellas que no la tuviesen por lo general pueden acceder a un
cyber-café a muy bajo costo) y que al mismo tiempo permite que los usuarios usen siempre la
version mas actualizada, cosa que no ocurriria si se distribuyera en CDs o algtn otro soporte

fisico.

La busqueda de la optimizacion de la accesibilidad también influy6 en el lenguaje de
programacion utilizado, que en la version de prueba fue Actionscript 3.0, ejecutable con
dispositivos Flash en casi cualquier plataforma (Windows, Mac o Ubuntu). Mas adelante se

observd, sin embargo que el Flash presenta el problema de que esta comenzando a hacerse





caduco en algunos de los nuevos dispositivos que salen a la venta con acceso a internet (tablets
y teléfonos celulares), por lo que en futuras versiones se migré hacia HTMLS5 y Javascript,
lenguajes que permiten el acceso desde cualquier dispositivo (computadora, tablet, celular) y

con cualquier plataforma (Windows, Mac, Ubuntu, Android).

Funcionamiento del programa

Al ejecutar el programa, el usuario se encuentra con un cartel de bienvenida y un listado de
palabras que indican diferentes categorias semanticas basicas. Tanto en el cartel de bienvenida,
como para la tipografia de las categorias y la eleccion del fondo (como una hoja con
renglones) se buscd jugar con un disefio «escolar», teniendo en cuenta la poblacién a la que va
dirigido. Siguiendo esta misma linea, se eligié animar los carteles de texto con graficos
relacionados con los grupos de palabras pertenecientes a cada categoria (al mover el cursor
sobre la palabra «animales» aparecen patitas de animales caminando, al hacerlo sobre
«trabajos» aparecen dos engranajes, etc.); nuevamente, la idea era facilitar la comprension de
esa palabra por parte de nifios con bajo conocimiento de espafiol, al tiempo que hacer el

programa mas amigable para los usuarios.
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Al seleccionar cualquier categoria, el programa se dirige a otra pantalla donde despliega un
listado de palabras en espafiol, una pantalla para los videos en LSU y algtn tipo de ayuda

visual, dependiendo de la categoria.
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En el caso de los animales, aparecen varias paginas con fotos acompafiadas de leyendas en
espafol que al ser seleccionadas reproducen un video con el nombre de ese animal en LSU;
para la familia, un dibujo dinamico ilustra las relaciones de parentesco implicadas por el

término, mientras los videos se reproducen en la pantalla.

Ademas de servir como ayuda visual para representar lo referido en las dos lenguas, se
aprovechd para apoyar los demas contenidos curriculares de la escuela, en la medida de lo
posible. Por esta razén, por ejemplo, al mapa de América del Sur se le agregd la bandera de
cada pais, aportando informacién relacionada con los contenidos de geografia impartidos en
clase; el nifilo aprende espafol y lengua de sefias, pero ademas conoce la ubicacion en el mapa

y la bandera de cada uno de los paises ilustrados.
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Elaboracion y evaluacion de la version beta de «Aprendiendo LSU»

La version beta de Aprendiendo LSU fue publicada a fines de 2012 en un servicio de
hosting gratuito con el objetivo de poner a prueba el programa y evaluar la recepcion por parte

de los usuarios.

El tiempo de desarrollo de esta primera version fue de aproximadamente cuatro meses,
desde julio hasta noviembre y participamos en él Adriana De Ledn y Santiago Val, docentes de
la Tecnicatura Universitaria de Interpretacion de Lengua de Sefias Uruguaya (TUILSU, FHCE,
Udelar). El trabajo se ordend de la siguiente manera: primero se definieron las categorias de
palabras que interesaba incorporar, basadas en los contenidos del curso de LSU para los nifios
(animales, colores, familia, paises, etc.); luego se filmo y se edit6 a las sefias, de a un grupo por
vez; concluido esto, se pasé a programar el software, a ingresar las sefias e incorporar los
dibujos explicativos, dependiendo de las necesidades de cada categoria. No todas las categorias
fueron ilustradas en esta versidn, en parte por falta de tiempo y en parte porque, tratandose de

una version de prueba, se consider6 que no era necesario en su momento.

En marzo de 2013, se retom¢ el trabajo de registro de sefias y se organizaron reuniones de
evaluacion pensando en una nueva version con un listado de sefias mayor, que ademas
solucionase los problemas de la version anterior. Ademas de los cambios sefialados en relacion
al lenguaje de programacién usado, se hicieron algunos cambios de disefio que, se espera,
mejoren la asimilacién por parte de los usuarios y hagan que el uso del programa resulte mas
fluido.

El mayor problema observado en la version de prueba tuvo que ver con la intencién
original de no dar prioridad a ninguna de las lenguas involucradas. Si bien tanto el espafiol
como la LSU estan relacionadas y vinculadas con dibujos, la verdad es que en el programa
final el espafiol continu6 siendo la primera lengua de acceso, quedando la LSU en un segundo
plano. Al ejecutar «Aprendiendo LSU», el nifio veia, antes que nada, un listado de palabras en
espafiol, que luego lo direccionaban a dibujos y videos en lengua de sefias. Esto contradecia los
objetivos originales, por lo que este aspecto fue corregido en la versidn siguiente, dando
prioridad exclusivamente a los dibujos e imagenes ilustrativas, para que luego el espafiol y la
lengua de sefias aparecieran en igualdad de condiciones. Otro asunto a corregir tenia que ver
con el lenguaje de programacion usado, ya que no se trataba de software libre, sino del
lenguaje desarrollado por Adobe para utilizar en plataformas de internet. Esto no se ajusta a las
politicas de uso de software libre promovidas desde el Estado y desde la Udelar, con las que
ademas estamos de acuerdo, por lo que este aspecto también fue corregido en la siguiente

version.





Manual Espaiiol-LSU para la ensefianza de lengua (MELSU, 2013)

En 2013 se evalu6 la experiencia de «Aprendiendo LSU» de cara al desarrollo de una
version definitiva que corrigiera sus errores y se ajustase mejor a los objetivos originales. La
nueva version también cambid su nombre por el de MELSU, volviendo mas explicito su

caracter de manual bilingiie, que en el nombre anterior no resultaba del todo claro.

En primer lugar, se cambio el lenguaje de programacion utilizado, pasando de Flash
(Actionscript 3.0) a HTML5 y Javascript, lo que significa que la nueva version esta desarrollada
integramente con software libre y que puede funcionar directamente en cualquiera de los
navegadores de internet mas utilizados (Chrome, Mozilla, IExplorer, Safari). Si bien los
programas desarrollados en Flash funcionan en la mayoria de los dispositivos, requieren antes
de la instalacion del Adobe Flash Player, lo que puede llegar a dificultar su uso por parte de
algun usuario poco familiarizado con este tipo de operaciones. HTML5 no presenta este
inconveniente, ya que funciona directamente en los navegadores mencionados, sin necesidad
de instalaciones adicionales. Ademas, Flash esta empezando a dejar de utilizarse, y ya no
funciona en algunos de los ultimos dispositivos (celulares y iPads), por lo que si no se

cambiaba de lenguaje se corria el riesgo de que el programa quedase obsoleto en el corto plazo.

También se profundizé en la nivelacion de las dos lenguas involucradas (espafol y lengua
de sefias), solucionando el problema expuesto en paginas anteriores. En MELSU, el usuario
interactua directamente con dibujos, que luego abren en simultaneo las palabras en espafol y

lengua de sefias que refieren a esos dibujos.

Al iniciar MELSU el usuario se encuentra con nada mads que circulos de colores, sin

presencia de ninguna lengua, como se ve en la figura:

Cada circulo se encuentra programado para interactuar con el usuario, de manera que al
posicionar el cursor del mouse sobre cada uno, se despliega una palabra en espafiol y en
lengua de sefias que indica que se trata de un botén que dirige a un listado de palabras de

determinada categoria

Los videos y los textos aparecen «entre» los circulos y se procuré que fuesen alternando sus
posiciones relativas, de manera de evitar cualquier tipo de jerarquizacion espacial que pudiese
poner a alguna lengua por encima o por delante (a la izquierda, en la cultura escrita

hispanohablante) de la otra.

Dentro de la pagina de cada categoria se mantiene el mismo concepto: el usuario se
encuentra con dibujos y, luego, cada dibujo le permite conocer las palabras de una y otra

lengua que refieren a la cosa representada, al mismo tiempo. Ya no existe un listado de





palabras en espafol ni una vifieta fija donde los videos de lengua de sefias se muestren a
posteriori. Todo aparece y desaparece en relacion a las imagenes y no existen posiciones fijas

predeterminadas, ya sea para los términos en espafiol como para los términos en LSU.

Se cree que de esta manera se fomenta que el nifio aprenda la lengua que domine menos (o
ambas, en caso de no dominar completamente ninguna, como puede esperarse de un nifio de
muy baja edad) y ademas aprendera a considerar a ambas lenguas al mismo nivel, porque
ninguna prevalece sobre la otra, ni temporal ni espacialmente, lo que es muy importante
reconocimiento de la lengua de sefias como lengua natural de la comunidad sorda y de si

mismo como individuo integrante de esa comunidad.

Proximos desatios en torno a MELSU

A fines de 2013 se publicard una primera version de MELSU, que sera accesible a través de
internet y contara con el mismo listado de palabras que se habian introducido en el

antecedente «Aprendiendo LSU».

Luego de esta publicacion se retomarad la grabacion de sefias y se ampliaran las categorias
incluidas en el programa, actualizandolo siempre en internet, de manera de que el manual siga
enriqueciéndose con el tiempo. En una préxima etapa, ademas, se incluiran también ejercicios
interactivos que trasciendan el nivel léxico e involucren aspectos textuales o morfosintacticos

de ambas lenguas.
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Fundamentacion y antecedentes

Aspectos tedricos

El nacionalismo lingiiistico «requiere esencialmente el control de un estado o, como
minimo, la obtencion de reconocimiento oficial para la lengua» (Hobsbawm 1998: 120). Las
politicas lingtiisticas promotoras de una lengua nacional suponen la tendencia a instalar
«formas de nacionalismo lingiiistico en la necesidad de purificar la lengua nacional de
elementos extranjeros» (Hobsbawm p. 118). Asi, la lengua se erige como referente identitario

de la nacién.

Desde la perspectiva de Gellner (2001: 82), el principio del nacionalismo no es accidental
ni es una invencién contingente, sino
la imposicion general de una cultura desarrollada (...). Esto implica la difusién
generalizada de un idioma mediatizado por la escuela y supervisado académicamente,

codificado segtin las exigencias de una comunicacion burocratica y tecnoldgica

modicamente precisa.

Por su parte, Anderson (2000: 205) sostiene que «la nacion se concibié desde el principio

en la lengua, no en la sangre».

Con el concepto ciudad letrada, Angel Rama (1998: 35) plantea que desde la época de la
conquista a los «duefios de la letra» se les adjudica «un poder auténomo, dentro de las
instituciones del poder a que pertenecieron». El siglo XIX logré que se instituyera el aporte

fundamental de la «literatura, como discurso sobre la formacién, composicion y definicién de
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la nacién (...), lo que implicaba asimismo una previa homogenizacion e higienizacion del
campo, el cual solo podia realizar la escritura» (1998: 74). En otras palabras, el principal
mensaje de la escritura y, primordialmente, de la literaria, «no se encontrara en los datos
evocativos, sino en la organizacion del discurso (...)» (p. 79), para lo cual es imprescindible la

extension de la educacion.

La lengua es el lazo fundante de la relacion pasado, presente y futuro. Renan no le da un
lugar predominante en la constitucion de la nacion, pero tampoco se lo da alaraza, ala
dinastia, a la religion, a la comunidad de intereses o a la geografia, porque todos son
coadyuvantes. Una nacion es, en definitiva, para Rendn, «una gran solidaridad» (2004: 11)

entre el pasado y el futuro de una comunidad.

Distintos agentes planificadores vinculados con sectores de poder llevan adelante la
promocion de las tres ideologias vinculadas con la uniformidad: purismo, nacionalismo e
imperialismo lingtiisticos (Barrios 2011). La relacion estrecha entre las tres establece una red
de complementacion alrededor del concepto de norma a fin de cuidar la pureza del idioma,

exaltar la nacion e impulsar la expansion del territorio.

Los estados extienden una variedad lingiiistica estandar, «’la lengua oficial’, como el cddigo
vehicular del sistema educativo» (Orofio 2009: 25), que con el tiempo se convertira en lengua
publica. La lengua del estado, oficial o publica «se convierte en la norma teérica con que se

miden objetivamente todas las practicas lingiiisticas» (Bourdieu 2008: 22).

Garvin y Mathiot (1974: 3) explican que la estandarizacién comprende el proceso de
intelectualizacion, es decir, «una tendencia hacia la expresién cada vez mas precisa y definida»
que involucra la gramatica y el 1éxico. El proceso de gramaticalizacion conlleva la eleccion de
la variedad que represente mejor «el buen uso» y la definicion de quién es «el amo de la

lengua, capaz de definir la buena lengua» (Auroux 2009: 144).

La vinculacién entre estandarizacion y prescripcion es insoslayable, para lo cual el poder
promociona las formas lingiiisticas que considera prestigiosas. Milroy y Milroy (2001: 532)
subrayan: «it is not difficult to argue that varieties of language do not actually have prestige in
themselves: these varieties acquire prestige when their ‘speakers’ have high prestige». Los
sectores sociales influyentes juzgan y legitiman las formas correctas y, consecuentemente,

desplazan y sustituyen las incorrectas o las valoradas como pertenecientes a otra lengua.

La relacion lenguaje-sociedad lleva inexorablemente a la consideracion del caracter
performativo e ideologico del discurso, en tanto interviene sobre el contexto. Del Valle (2007:

11) dice que la ideologia se ancla no solo





en su relacion objetiva con lo real, sino en su asociacion con practicas e ideas
naturalizadoras y normalizadoras de un orden extralingtiistico, con la legitimacién de

un determinado saber que sirve de soporte al ejercicio del poder y la autoridad.

En este sentido, parece interesante detenerse en dos caracteristicas del concepto de
ideologia lingiiistica que propone Kroskrity (2000 en Del Valle 2007: 10). En primer lugar,
este autor plantea que «las ideologias lingiiisticas representan una percepcion del lenguaje y el
discurso como producto de los intereses de un grupo cultural o social especifico», dado que
las practicas lingiiisticas en su relacion con el contexto naturalizan un orden extralingiistico
que legitima un determinado ejercicio del poder. En segundo lugar, «las ideologias lingiiisticas
(...) funcionan como mediadores entre las estructuras sociales y los usos del lenguaje», es

decir, son factores que conforman ideologemas.

Presentacion del contexto historico y educativo

La investigacion pretende aportar elementos para la reflexion sobre el origen y el lugar de
la asignatura Castellano/Idioma Espafol en el curriculum de ensefianza secundaria en el lapso
comprendido entre 1912 (fecha de creacion de los liceos departamentales) y la dictadura de

1973, desde una perspectiva politico-lingiiistica.

Senalaré cuatro periodos cuyos afios de inicio constituyen hitos en la ensefianza de espafiol
en Enseflanza Secundaria porque entran en vigencia nuevos planes y programas de estudio:
1912-1932, 1932-1941, 1941-1963 y 1963-1972.

Entre 1911 y 1941 Uruguay consolido el Estado con una fuerte impronta batllista que puso
de relieve el estatismo y la nacionalizacién de servicios publicos esenciales. Cuando el 1° de
marzo de 1911 el pais estrenaba la segunda presidencia de José Batlle y Orddniez - luego de
un paréntesis de cuatro aflos— se puso en marcha una serie de transformaciones inspiradas
en la politica anticlerical de la Tercera Republica francesa y la «fe en los progresos del
hombre» (Nahum 2011: 24).

Precisamente, a dos meses de asumir, José Batlle y Ordoniez se dirigi6 a la Asamblea
General para solicitar la creacion de dieciocho liceos departamentales, planeada en 1907 y
cuyo precedente mas antiguo se remonta a un proyecto de ley de 1865 del senador Manuel
Herrera y Obes. Cabe acotar que en Argentina, Bartolomé Mitre — durante su presidencia
(1861-1868)- habia puesto en funcionamiento la extension y la unificacion de la ensefianza

secundaria a través de la instalacion de los colegios nacionales (Romero 1956).

La Ley de Creacion de Liceos Departamentales se aprobo finalmente el 30 de diciembre de
1911 y se promulgo el 5 de enero de 1912 (Castellanos 1967: 84). En ese tiempo, el Poder
Ejecutivo propicid y creé «varias escuelas industriales y una superior» (Nahum 2011: 56), lo

que proveyd al pais de un momento de reorganizacion y transformacion de la Escuela
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Nacional de Artes y Oficios. La extension de la educacion secundaria se vio profundizada por
la creacion de la Universidad de Mujeres en Montevideo y el principio de gratuidad también
para la enseflanza universitaria, acentuando el caracter republicano del modelo batllista que

recoge la utopia igualadora de José Pedro Varela.

Como en el primer afio se fundaron ocho liceos, desde otras capitales departamentales
hubo petitorios para que se cumpliera con los propésitos del gobierno. En Rivera,

departamento fronterizo con Brasil, en octubre de 1912 el periédico El Comercio decia:

nos es de suma urgencia un Liceo antes que en muchos departamentos cuyas
caracteristicas difieren en todo del que habitamos; un Liceo que, sobre todo, vuelva al
ambiente la propiedad del idioma, si se quiere que por todos los conceptos
analizables tengamos interés en el conocimiento exacto y propio de la lengua
nacional (Castellanos 1967: 113).

La formacion cultural de la nacién tuvo como pilar fundamental la extension de la
educacion secundaria que promovio y garantizo los rasgos claves del nacionalismo:

«Homogeneidad, alfabetizacion, anonimidad» (Gellner 2001: 177).

La presidencia de Feliciano Viera (1915-1919) continu6 algunas iniciativas sociales de la
segunda presidencia de Batlle; en educacion se suprimieron «los derechos de matricula y
examen para los estudios secundarios y se facultaba al Ejecutivo para extender el beneficio a
los estudiantes universitarios» (Nahum 2011: 90), al tiempo que se ampliaba la Universidad y

se transformaba la educacién industrial.

Entre 1919 y 1930, «los ‘dorados’ afios veinte» (Caetano y Rilla 2010: 169), se vivi6 una
época de «democracia triunfante» de corte netamente nacionalista, cuya expresion culminante
es la construccion del Palacio Legislativo en 1925. Es de destacar que los integrantes de
«aquella generacion estudiantil formada en los Liceos departamentales de 1912y 1913»
pudieron «intervenir por primera vez en las elecciones de febrero de 1925» (Castellanos 1967:
204), para cargos nacionales y departamentales, y en 1928 también estuvieron en condiciones
de ser electos. Se robusteci6 el bipartidismo y empezaron a tener protagonismo las terceras
fuerzas de filiacion internacional (Unién Civica, Partido Socialista y Partido Comunista).
Algunas reformas sociales y la fuerte inmigracion — 180.000 inmigrantes entre 1923 y 1931-
dieron al Uruguay, enseguida de la Primera Guerra Mundial, una nutrida militancia sindical,
lo que provocé la reaccidn de los sectores mas conservadores. Es una década en la que se
palpaba la nacién como «la comunidad imaginada», producto de la «narracion de identidad»
(Anderson 2000: 285).

La década del 30 estuvo signada por el golpe de Estado de Gabriel Terra en 1933, fruto de
una alianza suprapartidaria. La muerte de Batlle y Ordéfiez en 1929 vy la crisis capitalista

mundial del 29 habian impactado al Uruguay que en 1933 tenia 40.000 desocupados; sin
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embargo, las politicas publicas y sociales continuaron. En ese contexto se creo el Consejo de
Ensefianza Secundaria en diciembre de 1935, que «significd la separacion de la Ensefianza
Media de la 6rbita universitaria (...)» (Maronna 2008: 43). También se publicé El cidigo del
futuro ciudadano. 1830 —18 de julio— 1930 (Caetano 2011: 299) para los alumnos de

secundaria, con una fuerte impronta nacionalista.

El corto lapso terrista (31 de marzo de 1933-1938) causé conmocion en el sistema social y
politico; a pesar de la oposicion férrea de distintos sectores a las medidas represivas, entr6 en
vigencia una nueva Constitucion que, entre otras novedades, incluyo los derechos politicos de
la mujer que databan de la ley de 1932. En ese periodo comenzd a aplicarse el Plan de Estudios
de 1937 en enseflanza secundaria, que ubicaba al liceo como «eje de la cultura nacional»
(Gonzalez Rissotto 2008: 77).

Las noticias de la Guerra Civil Espafola (1936 -1939) se alternaban con las del gobierno
electo en el 38, con la férmula colorada Baldomir-Charlone. Durante su gobierno, mientras
ocurria la Segunda Guerra Mundial, entré en vigencia el Plan 41 que tenia como antecedente
el de 1937 en cuanto a su caracteristica mas importante: «el aumento de las asignaturas

culturales en el primer ciclo» (Gonzalez Rissotto 2008: 94).

La década de 1940 trajo transformaciones sociales muy importantes que se vieron
reflejadas en el crecimiento de la matricula en Ensefianza Secundaria. A fines de la década de
1950 habia sesenta y dos liceos en el interior y diecisiete en Montevideo, dos de los cuales eran
nocturnos. El Plan de 1941 fue el que tuvo mas larga aplicacion, hasta 1976, tres afios después
de instaurada la dictadura. Tuvo varias reformas y convivié con el Plan Piloto de 1963 que
surgio de los requerimientos de los profesores y las autoridades, dados la explosion de la
matricula y los cambios sociales que habian ocurrido en los ultimos treinta y cinco afos. La
educacion se confirmd como un «valor social altamente estimado» (Nahum, Cocchi, Frega y
Trochén 2007: 157). El decreto del 10 de febrero de 1943 del presidente de facto, del «llamado
‘golpe bueno’» (Ruiz 2010: 106) (21 de marzo de 1942 -15 de febrero de 1943), Alfredo
Baldomir, cre6 la Academia Nacional de Letras. Su lema, Vetera servat, fonet nova («conserva
las cosas antiguas y promueve las nuevas»), expresaba el caracter prescriptivo de la politica
lingiiistica de la época, y daba cuenta de la realidad sociolingiiistica del pais, prestando

especial atencidn a la situacion migratoria (Barrios 2011a y b).

En 1963 se puso en funcionamiento el nuevo plan de estudios de ensefianza secundaria, en
un clima interno complejo. A nivel internacional, se produjo un cambio de los centros de
poder y la consiguiente transformacion de las relaciones econdmicas, sociales, politicas y
culturales. Desde 1958, regia en Uruguay el sistema del Ejecutivo Colegiado, integrado por el
Partido Nacional luego de noventa y tres afios de gobierno colorado. La educacién secundaria

vivia una explosion de la matricula, especialmente en el interior. El Plan 63, que se dirigia a





proporcionar «a todos los alumnos la adecuada orientacion en su vocacidn, aptitudes e
intereses» (Miraldi 2008: 123), se aplicé en cuatro liceos de Montevideo y en diez del Interior,
al tiempo que se actualizaban los contenidos del Plan 41 para el resto de los liceos. Sin

embargo, las autoridades abandonaron el Plan 63 cinco afios después.

El Censo General de Poblacion y Vivienda de 1963 puso en evidencia dos caracteristicas
del pais: el envejecimiento y la urbanizaciéon de la poblacién. Asimismo, comenzé «un proceso
de emigracion de significacion, cuyo impacto llega hasta nuestros dias» (Nahum, Frega,
Maronna y Trochén 2007: 163). Durante la década del 60 se aprecia un avance del
autoritarismo y una «polarizacion social y politica que caracterizé la época» (Artagaveytia

2008: 137), tanto en el contexto nacional como en el internacional.

La ensefianza de espaiiol

El interés por los estudios lingiiisticos en Secundaria remite al origen y desarrollo de la
enseflanza media en Uruguay. Pedretti (2008: 132) se refiere al antecedente mas remoto de los

estudios secundarios y los lingiiisticos en la época colonial:

Eugenio Petit ubica en el periodo de la Colonia, en la segunda mitad del siglo XVTII,
en los estudios de «Gramatica y Latinidad» y «Gramatica y Retorica» que por
entonces dictaron inicialmente los jesuitas, y luego de su expulsion los franciscanos,
las primeras manifestaciones de ensefianza post-primaria en lo que en la época se

denominaba «Banda Oriental».

En ley de 1833 se proponian catedras que expresaban su vocacion universitaria: Latin
(materia obligatoria), filosofia y matematicas conformaban el primer ciclo o ensefianza media
o preparatoria. Oddone y Paris (1963: 158) sefialan que «en julio de 1830, se habria creado un

curso de gramdtica latina, segtn lo sefiala Ardao».

Arturo Ardao (2008: 24) entiende que la fundacion de la Universidad pertenece a un
proceso en el cual no se puede soslayar «la trilogia Larrafiaga, Oribe, Suarez». El Reglamento
de la Instrucciéon Secundaria y Cientifica de 1849 habilito los estudios secundarios impartidos
en establecimientos privados, tanto de Montevideo como del interior, que «proporcionaban

los primeros contingentes estudiantiles de la casa naciente» (Ardao 2008: 46), la Universidad.

El plan de 1849 estaba integrado por

la ensefianza Primaria, la Secundaria y la llamada Cientifica y Profesional.
Prescindiendo aqui de la Primaria, la Secundaria abarcaba los idiomas Latino,
Francés, Inglés, estudios comerciales, fisico-matemiticos, filosofia, retdrica, historia
nacional y principios de la Constitucién de la Republica; y la Cientifica y Profesional,
cuatro Facultades; de Ciencias Naturales, de Medicina, de Jurisprudencia y de
Teologia (Ardao 2008: 42).





Del Colegio de Humanidades de Salto, sin reconocimiento posterior de la Universidad, se
recoge el cuadro de materias de 1854 (afio de su fundacioén) que incluye gramatica general y
gramatica castellana (Castellanos 1963: 21), antecedente de los cursos de secundaria en el

interior del pais y, por lo tanto, de la asignatura Idioma Castellano / Idioma Espaiiol.

En Montevideo, durante el proceso fundacional de la Universidad, existian
emprendimientos de ensefianza postprimaria particulares, consignados entre 1830 y 1860. En
el ambito publico, en 1885 se cred la Seccidén Secundaria - que funcioné dentro de la

Universidad hasta 1911~ durante la rectoria de Alfredo Vazquez Acevedo.

En 1884, se habia restablecido la catedra de latin luego de su interrupcion debido a
protestas de los estudiantes y discusiones en el Consejo universitario; el cargo recayo en Jaime
Ferrer y Barcelo, quien afirmaba: «En el aula de latin (...) deben los alumnos cultivar a la vez
la lengua patria, siguiéndose el estudio comparativo de los dos idiomas» (Oddone y Paris

1963: 160). En el plan de 1887 aparece, entre otras, la asignatura Gramatica (Bralich 2008: 21).

La ensefianza secundaria publica se descentralizé de Montevideo en 1912: se crearon los
liceos departamentales dando lugar a un plan de educacidn secundaria «comun a los Liceos de
la Capital» (Bralich 2008:25), es decir, de caracter nacional. Este hecho politico marcé la
extension de la segunda ensefianza en el Uruguay y, por lo tanto, la obligatoriedad de la
enseflanza de espafiol - lengua nacional- con la materia Idioma Castellano (Castellanos
1963: 135); es importante sefialar que Latin no figuraba entre las disciplinas del plan (Bralich
2008: 25).

Los liceos departamentales consolidaron un proyecto de estructura ciudadana
homogeneizada que perdura hasta hoy, y cuya indole la constituye el dominio cultural, de la
norma y del estatus simbdlico de la lengua. El proceso de expansion o imposicion de la lengua
nacional, objeto de la planificacion lingiiistica e intrinsecamente de caracter ideoldgico, formé
parte de un proyecto hispanoamericanista, que naturaliz e institucionalizd las relaciones de

poder entre Espana y Uruguay, fundamentalmente en el campo cultural.

El idioma espaiiol fue el instrumento del Estado para la homogenizacion de la poblacién
que se caracterizaba por la diversidad de origenes e identidades, y con complejos repertorios
plurilectales. Como lengua de uso oficial, la adquisicion del espaiol es un asunto de Estado y,

por consiguiente, una decision politica de cardcter eminentemente ideologico.

En 1913 se publicaron en Montevideo dos libros para la ensefianza de espafiol en
secundaria, el de Francisco Gamez Marin y el de Francisco Laso, que conviven con el de
Vicente Salvat, editado en Paris a fines del siglo anterior. Por ser el libro oficial y el que tuvo

reediciones, el Prologo de Gamez Marin (1913: 3) revela el caracter ideologico de la





planificacion lingiiistica del Estado y la vocacion hegemonica del plan de ensefianza para la

«adquisicién» de la lengua como factor de las transformaciones del gobierno liberal.

En 1932, se dio la primera reforma del plan de estudios de 1910. El Programa de Idioma
Castellano para primer afio profundizé las ideologias nacionalistas y puristas lingiiisticas,
presentes en la impronta politico-lingiiistica del pais desde el ultimo cuarto del siglo XIX. La
década del 30 impuso restricciones a los flujos migratorios y contextualizo las politicas

puristas y nacionalistas, contra las lenguas exdgenas.

Laley del 11 de diciembre de 1935 segrego la ensefianza secundaria de la Universidad, en
medio de una fuerte polémica encabezada por el rector de la Universidad y el Dr. Carlos Vaz
Ferreira, y seguida por los estudiantes. Se preveia la modificacién de la forma de gobierno de
Ensefianza Secundaria, no asi «los aspectos medulares pedagogicos: el curriculo, las divisiones

entre Primer Ciclo y Bachillerato» (Maronna 2008: 52).

El Plan de Secundaria de 1941 determind un aumento de las asignaturas culturales para
una poblacion estudiantil que crecia exponencialmente. La creacion de la Academia Nacional
de Letras en 1943 fue un referente en esta mision civilizatoria. La ideologia purista en la
ensefianza de espafiol en Ensefianza Secundaria se reflejo en los materiales de estudio, tanto

de profesores como de estudiantes, y estamp6 una huella que aun perdura.

El Plan Piloto de 1963, para el que fue convocada la V Asamblea de Profesores, tuvo en
cuenta la expansion de la matricula y el mejoramiento de las condiciones para la ensefianza
secundaria (Miraldi 2008: 120). Por ello, los programas tomaron un nuevo rumbo. En primer
lugar, la asignatura Idioma Espafiol paso a estar presente en los dos ciclos de ensefianza
secundaria y, en segundo lugar, se puso énfasis en la orientacion de las aptitudes del
estudiante, enmarcada en un plan que se sustentaba sobre todo en el reconocimiento de la
heterogeneidad social del alumnado y en las actividades extraliceales. El Plan 63 representé un
esbozo de cambio del sistema secundario que en cincuenta anos se habia mantenido
inalterado. En la asignatura Idioma Espaiiol, la década del 60 dio nacimiento a una serie de
experiencias vinculadas con los objetivos del Plan y fruto de la reflexion colectiva de los
profesores, que la dictadura desecharia para embarcarse en campaiias puristas y nacionalistas
(Barrios y Pugliese 2004).

Objetivos

Objetivo general

Estudiar la enseflanza de espafiol en la educacion secundaria publica uruguaya a partir de
la creacion de los liceos departamentales hasta la dictadura de 1973, desde una perspectiva

politico-lingiiistica.





Objetivos Especiticos

1.

Presentar el contexto socio-historico de creacidn de los liceos departamentales en
Uruguay y del periodo de los siguientes sesenta afos, tomando como referencia los
afios de cambio de planes y programas de Ensefianza Secundaria (1912, 1932, 1941 y
1963).

Discutir los aspectos politico-lingiiisticos e ideoldgicos vinculados con la extension de

la ensefianza de espaiiol en la educacion secundaria.

Analizar el modo como se manifiestan las ideologias nacionalistas y puristas en

relacion con la ensefianza de espaiiol.

Comparar la situacion de la ensefianza de espafol a inicios de siglo (1912), con los
programas y materiales de estudio de la asignatura de periodos posteriores (1932,
1941, 1963).

Preguntas que busca responder la investigacion

1.

4.

;Cual es el contexto historico en el que se crean los liceos departamentales? ;Cual es el
objetivo de esta accion politica? ;Cual es el contexto historico de los sesenta afos

posteriores a la creacion de los liceos departamentales de Uruguay (1912-1972)2

;Cuales son los aspectos politico-lingiiisticos e ideoldgicos vinculados con la extension

de la ensefianza de espaiiol en la educacion secundaria? ;Como se vincula la ensefianza
e

de espafiol con la consolidacion de la identidad nacional en el inicio del siglo XX y en

los periodos siguientes? ;Cudles son los antecedentes de la politica lingiiistica del

Estado uruguayo en relacion con la ensefianza de/en espafol?

;Coémo se manifiestan las ideologias nacionalistas y puristas en los planes y programas
de la asignatura Castellano / Idioma Espafiol en la ensefianza secundaria, en los
prologos y textos de los libros de dicha asignatura, asi como en los prélogos de

diccionarios de uso frecuente, durante el periodo 1912-1972?

;Qué afinidades o diferencias pueden establecerse en relacion con la ensefianza de
espafiol en 1912, 1932, 1941 y 19637

Metodologia

Técnicas

1.

Relevamiento y analisis documental de archivos y documentos del Consejo de
Educacién Secundaria (CES), de la Biblioteca Central del CES, de la Biblioteca

Nacional, de la Biblioteca de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién





de la Udelar, de la Biblioteca de la Universidad de la Republica, de la Biblioteca del
Instituto de Profesores Artigas, de bibliotecas de liceos departamentales y de

bibliotecas particulares.

2. Realizacion e interpretacion de entrevistas a informantes calificados (ex profesores y

ex inspectores).

Corpus
El corpus documental comprende:

* Legislacion vinculada con la creacion de los liceos departamentales y con la ensefianza

del espafiol en educacién secundaria, en Uruguay entre 1912y 1972.
e Planesy programas de Idioma Espafiol (1912, 1932, 1941, 1963).

* Prologos y seleccion de textos de libros para el alumno y el profesor, usados para la
ensefianza de espafiol en el marco de los planes y programas correspondientes: Salva
(1897); Gamez Marin (1913); Laso (1912); Berro Garcia (1930 y 1936); Pereira
Rodriguez (1940); Miranda y Beinstein (1949); Anglais y Bovet (1957); Piccardo y
Larrobla (1957); Mieres (1960); Alonso y Henriquez Urefia (1967); Zamora y
Bethencourt (1960); Lopez Blanquet (1967 y 1968); Luzardo (1969); Toral (1970).

* Prélogos de diccionarios: Granada; Guarnieri (1970); Alberti, Berro, Mieres y Miranda
(1968).

Se consideraran también algunos articulos de prensa que resulten pertinentes para la

investigacion.

Cronograma

Ao 2013 2014 2015

Meses A|[SIOINID/EIFIMIAIM|IJ|JIA|S|O|IN|/D|/EJFIM|AM|J

Actividades

Relevamiento | x [xX |X |X |X | X [X|X |X |X |X
documental

Realizacion X|x | X
de entrevistas

Procesamiento X [X[X|X | X |X [ X[|[X|X |X]|X
del corpus
documental

Procesamiento X | X | X
de entrevistas

Analisis de XX [X|Xx |X |X|X
los datos

Redaccion de XXX | X |X | X
la tesis
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Resumen

Trataremos en este trabajo el analisis acerca del subtitulado de productos audiovisuales
como parte integrante de las practicas de traduccién y en particular los subtitulos para sordos
(SPS). Se partira de un abordaje tedrico de lo que significa traduccion audiovisual, la que es
algo mas compleja, por el hecho de trabajar con un texto diferente al tradicional: en el texto
audiovisual encontramos ademas lo contextual y los elementos extratextuales. Para el caso de
los sordos, todos los elementos que sean percibidos exclusivamente por el oido deben estar
representados en los SPS. Si son relevantes para la comprension del significado deben

aparecer en el texto meta, o sea en el subtitulado terminado.

Abordaremos también cuales son las competencias que debe tener un subtitulador para
lograr un producto de calidad para sordos y por qué pensamos que el intérprete de lengua de

sefias es quien estd en 6ptimas condiciones para lograr dicho objetivo.

Tomaremos también algunos ejemplos en cuanto a normas existentes para la confecciéon
de los subtitulos para sordos, tanto en lo referente a lo gramatical como a los tiempos de
aparicion en la pantalla y extension de los mismos. Queddndonos pendiente la investigacion
de la pertinencia de estas en el Uruguay y la elaboracién de normas propias, de entenderse

necesario en conjunto con la comunidad sorda uruguaya.





Introduccion

El subtitulado es una técnica audiovisual que consiste en la sobreimpresion o la aparicion
opcional de los didlogos en forma escrita de un programa audiovisual. Pueden ser producto
de una traduccidén entre dos lenguas lo que seria un subtitulado interlingiiistico, donde la
audiencia meta son personas no hablantes del idioma del texto original o intralingiiistico en
que existe una transferencia del lenguaje entre distintas modalidades de un mismo idioma, de

la oral a la escrita.

Otra definicidon que se acerca mas al subtitulado especifico para sordos, de acuerdo al Dr.

Jorge Diaz Cintas podemos definir al subtitulado como:

...una practica socio-lingiiistica que consiste en ofrecer, generalmente en la parte

inferior de la pantalla, aunque no siempre, un texto escrito que pretende dar cuenta

de:
* los didlogos de los actores o personas que hablan en el programa audiovisual;

* lainformacion suprasegmental que acompaiia la entrega de ciertos didlogos o

monologos: entonacion, acentos, ritmo, prosodia, etc.;
* los efectos sonoros que se escuchan en la pista sonora;

* aquellos elementos discursivos que forman parte de la fotografia y estdn en otros

idiomas: cartas, pintadas, leyendas, pantallas de ordenador, pancartas, etc.

* otros elementos discursivos transmitidos a través de la pista sonora, como las

canciones y la musica. (Diaz Cintas, J, 2006, p. 6)

El subtitulado es considerado parte integrante de las practicas de traduccién y
especificamente de lo que denominaremos traduccion audiovisual, entendiendo que la misma
engloba la subtitulacion, el doblaje, la localizacion de videojuegos, la audiodescripcion y otras
muchas formas de comunicacion reformulada (Universitat Pompeu Fabra 2013). El
subtitulado involucra técnicas de traduccidn, si bien el texto audiovisual es algo diferente al
que tenemos en una traduccion tradicional. En un texto audiovisual nos encontramos
también con el llamado contexto al cual debemos prestar atencidn, los elementos
extratextuales. Especialmente en los subtitulos para sordos debemos representar todo lo que
en el texto o contexto sea percibido por el oido y sea relevante en el significado, eso debe

aparecer en el texto meta, o sea el subtitulo terminado.





Traduccidon audiovisual

La traduccién comprende varios subcampos, entre los que se encuentran las traducciones
subordinadas. Las mismas a su vez se subdividen en la traducciéon de canciones, de historietas,
de publicidad, traduccién audiovisual, o sea, cualquier proceso en que interviene algtn otro

factor ademas del texto escrito. (Garcia Luque, 1998 citado por Berber, 2003)

La traduccién audiovisual supone trabajar con un texto que se pretende difundir a través
del cine, la television, el video, el DVD, la 6pera, e incluso Internet (Lorenzo y Pereira, 2000
citado por Berber, 2003).

Dentro de la traduccion audiovisual, tenemos también varias especialidades: doblaje,

subtitulado, voice-over, narracion, entre otros (Gambier, 1996 citado por Berber, 2003).

Lo primero que debe comprender el subtitulador es el concepto de texto audiovisual, la
definicién del mismo no se puede englobar dentro de la definicion tipica de texto pues tiene
una serie de caracteristicas especiales. La primer diferencia entre un texto tradicional y un
texto audiovisual es el canal de percepcion, el texto audiovisual se percibe tanto por la vista
como por el oido. Otra diferencia es la existencia de elementos verbales y no verbales y la
necesaria sincronizacién entre los mismos. Todas estas caracteristicas condicionan al

traductor a la hora de enfrentarse a una traduccién de un texto audiovisual (Sokoli, 2005).

En traduccién audiovisual nos encontraremos con un texto compuesto por sistemas
semioticos diferentes, los que se combinan para producir un significado. La traduccién
audiovisual es «todo mensaje articulado compuesto por un sistema de signos pertenecientes a
diferentes sistemas semidticos, los cuales se combinan a fin de producir significado» (Segovia,
2005).

Como ya dijimos en un texto audiovisual encontramos también el llamado contexto al cual
debemos prestar atencion, especialmente en los subtitulos para sordos debemos representar
todo lo que en el texto o contexto sea percibido por el oido y sea relevante en el significado,
eso debe aparecer en el texto meta, o sea en el subtitulo terminado. Por contexto entendemos

todas aquellas circunstancias externas (elementos extratextuales).

De acuerdo a estas definiciones de texto audiovisual se desprende que el traductor necesita
un analisis mas exhaustivo de todos los cddigos que conforman dicho texto. El traductor
audiovisual debe tener en cuenta el contexto y no solo las interacciones lingiiisticas; antes de
traducir cualquier texto audiovisual, se debe realizar una descomposicion del mismo para ver
el papel de cada cédigo. La misma tendria tres partes: segmentacion del texto, tomando como
unidad de analisis la secuencia; descomposicion de los cédigos de cada secuencia para ver
como aparecen articulados los signos y su funcionamiento; y por altimo la recomposiciéon o

montaje del texto realizando una lectura semidtica para conocer como y por qué funciona el





texto con el fin de evitar alteraciones e incoherencias. El subtitulador tendria varios tipos de
codigos: «cddigos lingiiisticos; cédigos corporales; codigos de puesta en escena; cédigos musicales

y cddigos técnicos» (Segovia, 2005).

El subtitulador debera también tener en cuenta que debera realizar un cambio del cédigo

oral al cédigo escrito, un cambio de modalidad.

Otro aspecto que se debe tener en cuenta es que es diferente hacer subtitulos para peliculas
cinematogréficas que hacer subtitulos para television. Este es un punto que muchas veces no
se trata o no se enfatiza suficientemente al entrenar a los traductores: los subtitulos que son
perfectamente legibles en el cine, en television pueden ser mucho mas dificiles de leer. La
diferencia principal radica en el tiempo que deben durar en la pantalla. Como regla general, el
tiempo minimo para un subtitulo muy corto en TV es de un segundo y medio; para un
subtitulo de una linea, tres segundos; para un subtitulo de una linea y media, unos cuatro
segundos; mientras que el tiempo maximo para un subtitulo de dos lineas completas no debe
exceder los seis segundos. El tiempo que deben durar los subtitulos en una pelicula en el cine
es aproximadamente 30 % menor (Ivarsson, 1998 citado por Berber, 2003). Al tener estas
limitaciones con frecuencia se habla mas de adaptacion y no de traduccion porque muchos
elementos no son traducidos y porque las restricciones impuestas pueden impedir la fidelidad
total al original (Mayoral, 1993 citado por Berber, 2003).

Diferentes tipos de subtitulos

Existen diferentes tipos de subtitulos, de acuerdo a un analisis lingiiistico podran ser
interlingiiisticos o intralingiiisticos. En ambos se realiza transferencia del lenguaje, entre dos
idiomas distintos, el primero, o entre distintas modalidades de un mismo idioma en el caso

del segundo.

Las diferencias entre estos dos subtitulos diferentes radica fundamentalmente en la
audiencia meta, en el primero la audiencia esta compuesta por personas no hablantes de un
idioma y en el segundo la misma esta compuesta por personas con déficit auditivo. Las

necesidades son diferentes por lo que los objetivos son distintos.

El objetivo de la subtitulacién intralingiiistica es sustituir el dialogo y otros rasgos
importantes de la banda sonora con una representacion escrita. El objetivo de la subtitulacion
interlingiiistica es lograr una traduccién equivalente que transmita el mensaje del texto

original.

Segun el momento en que se inserte el subtitulo en el producto audiovisual tenemos

subtitulos tradicionales y simultaneos o a tiempo real.





En el subtitulo tradicional el texto se inserta en los programas pregrabados con
anterioridad a su emision. En el simultdneo los subtitulos se van ingresando en el momento
que se emite el programa, este tipo de subtitulos se usa mayormente en programas
informativos o programas en vivo (close caption). El mismo surge en el ambito judicial y

parlamentario y se conoce también con el nombre de estenotipia.

Por ultimo veremos que de acuerdo a su aspecto técnico tenemos los subtitulos cerrados o
abiertos. Los subtitulos abiertos aparecen en todos los televisores, siempre pueden verse sin la
necesidad de tener ningun tipo de decodificador. No es posible optar verlos o no. Cuando
comenzaron los primeros subtitulos fueron de este tipo pero hoy por hoy casi no se utilizan,
excepto en el cine o algunas peliculas emitidas por television, fundamentalmente en

subtitulados interlingiiisticos y no en subtitulos pensados especificamente para sordos.

Sin embargo los subtitulos cerrados, el televidente puede elegir verlos o no, al comienzo se
debia usar un decodificador, hoy por hoy en el caso del close caption (CC) todos los

televisores tienen esa posibilidad incorporada.

Actualmente con el advenimiento de la television digital no solo el CC puede verse de
forma opcional sino también los subtitulos tradicionales, dando la opcién al televidente en el

decodificador correspondiente.

Historia del subtitulado para sordos

Los primeros subtitulos pensados especificamente para sordos aparecen en 1973 en
Estados Unidos en la television publica. Esto es bastante reciente si se considera que el cine
sonoro aparece en el afio 1927 aproximadamente (Izard, 2001). Antiguamente con el cine
mudo los sordos accedian de forma igualitaria a esta rama de la cultura. Durante ese periodo
la comunidad sorda sufri6 un terrible retroceso en lo que respecta a su acceso al mundo

audiovisual, haciendo evidente la desigualdad de condiciones (Pereira, 2005).

En el cine mudo en el que aparecian los intertitulos, antecesores de los subtitulos actuales,
ambos espectadores, sordos y oyentes tenfan un acceso igualitario (de Linde y Kay, 1999

citado por Pereira, 2005)

Los primeros subtitulos en television fueron abiertos por lo que toda la audiencia los
veia, eso desatd quejas de la audiencia oyente que obligé a retomar las investigaciones, que

habian comenzado unos afios antes, para la creacion de subtitulos cerrados.

Después de algunos afios de preparacion en 1980 las cadenas americanas ABC, NBCy
PBS comienzan a emitir tres horas de programacion a la semana con subtitulos cerrados
(Pereira, 2005).





Como sigue diciendo Pereira, en 1982 se presenta el primer sistema de subtitulacion en
tiempo real, que se estreno en la transmision de la ceremonia de entrega de los Oscar de ese
afio, pero estos avances no servian de nada si los espectadores no disponian de los aparatos

necesarios para decodificar dicho sistema.

La solucion a este problema lleg6 en 1990, cuando se aprobd una ley que obligaba a los
fabricantes de televisores a incorporar en sus aparatos un decodificador interno a partir de
1993.

En 1996, la Comisién Nacional de Comunicaciones de los Estados Unidos obliga que, a
partir de 2003, el 100% de las peliculas que aparezcan en los canales de television deben estar

acompanadas de subtitulos cerrados.

En Europa, la BBC fue la primera cadena en usar el subtitulado cerrado en los afios 70. En
Espaia el subtitulado en television comenzo en 1990 en TVE utilizando el teletexto (close

caption).

Normas para realizar subtitulos

Por lo que pudimos encontrar en nuestra investigacion, existe a nivel oficial en Espafia una
norma creada por el instituto de normatizacién espaiiol, AENOR en el afio 2003. Es la norma
AENOR UNE 153.010 Subtitulado para personas sordas y personas con discapacidad
auditiva. Subtitulado a través del Teletexto (2003). Esta norma fue elaborada en el afio 2003
gracias al acuerdo entre usuarios, Administracion, empresas de produccion y difusion de
servicios de subtitulacion, canales de television y profesionales del sector. Se consideraron
muy especialmente las opiniones, preferencias y experiencias del colectivo de personas sordas

y sus familias.

El propdsito principal de esta norma es la especificacion de los requisitos para la
subtitulacion, estableciendo parametros para garantizar la calidad y un grado razonable de
homogeneidad en la prestacion del servicio. Aborda aspectos como la combinacién de colores
para la identificacidon de los personajes, el tamafio de los caracteres, el nimero de lineas y su
ubicacidn, la paginacién y la division de los subtitulos, su tiempo de exposicion, su

sincronismo, los criterios ortograficos y gramaticales, la informacién contextual, etc.

En cuanto al tiempo de exposicidn, deberan ser diecinueve caracteres por segundo,
incluyendo espacios en blanco entre palabras y los signos de puntuacién. Serfan unas ciento
cincuenta palabras por minuto. El tiempo minimo de exposiciéon de una linea corta de diez o
quince caracteres, debe ser de 0,7 segundos. Deben respetarse los criterios gramaticales y no

partir unidades logicas del discurso.





Se considera mas conveniente la edicion literal de los mensajes y se concede una gran
importancia al sincronismo entre las imagenes y el sonido, ya que asi se facilita la

comprension de los contenidos.

La locucién de personajes que no salen en pantalla (voces en off) también debe ser

subtitulada.

Neves (2005) citado en el Estudio de la eficiencia y optimizacion del subtitulado para
sordos. El método de Pequerrecho Subtitulacion, atirma que los subtitulos deben ofrecer tanto
didlogo y tanta informacién acustica como se pueda, de la forma mads clara posible y todo en
perfecta sincronia con la imagen y con un ritmo adecuado que permita la lectura. Siempre
que no caigamos en el extremo de la redundancia y la saturacion de texto en pantalla, esta

afirmacion define los principales requisitos que deben cumplir los subtitulos para sordos.

Haciendo un resumen de las normas basicas, donde se incluye las nombradas en la norma
espafiola, el Manual de closed caption y del Estudio de la eficiencia y optimizacion del

subtitulado para sordos. El método de Pequerrecho Subtitulacién, enumeramos las siguientes:

* Elnombre y el adjetivo nunca van en lineas separadas. No debe separarse una palabra

de la palabra que la modifica.
* No debe dividirse una frase preposicional.
* No es correcto separar un nombre de un apellido o un titulo.
* No se debe dividir una oracién después de una conjuncion.
* No es correcto separar el verbo auxiliar de la palabra que estd modificando.

* Nunca se debe terminar y empezar una oracién en una misma linea a menos que estas

sean muy cortas, estén relacionadas y no tengan mas de dos palabras.

» Lascifras se deben escribir en letras si son del uno al nueve, a partir del 10 con

numeros.

» Estilisticamente no esta bien empezar una frase con un numero con digitos por lo que

si el mismo estd al comienzo de una oracion ira en letras sin importar cual sea.

» Se puede justificar las lineas, centrar, a derecha o izquierda, incluso disponer en forma

piramidal para contaminar menos la imagen si fuera necesario.

* Elespectador va a seguir el original de alguna manera y espera verlo en la pantalla. Si
es posible se debe ser absolutamente fiel, esto dependera del tipo textual del cual se

trate. Si es un texto en la oralidad deberemos darle la estructura de la lengua escrita.

* Eluso del guién (-) indica que vamos a dar paso a un nuevo personaje.





* Sihay pregunta y respuesta, debemos intentar poner ambas en el mismo subtitulo.

* Cuando una persona estd pensando o soflando despierta, el texto debe ir en cursiva y

se debe afadir una descripcion en corchetes con la palabra [pensando].

* Los puntos suspensivos se deben usar cuando hay una pausa prolongada dentro de un
bloque de texto. No se deben usar puntos suspensivos para indicar que la oracion

continua en el siguiente bloque de texto.

» Las mayusculas apenas se usan en subtitulados, solo para incorporar informacién

contextual.

* La cursiva se utiliza para las voces en off o de personajes que no veo en pantalla,

también para canciones.

* Paralograr el nimero de palabras adecuado por minuto, se puede eliminar contenido

redundante o informacion que no es esencial.

* Entonacidn, juegos de palabras y silencios: especialmente si el personaje no aparece en
pantalla y tampoco aparecen elementos visuales que permitan deducir su estado

emocional, este se debe describir. Por ejemplo:

[enojado]
iHaz lo que quieras!

O cuando una persona esta susurrando:

[susurrando]

T vas primero.

* De ser posible, se deben describir los juegos de palabras. Por ejemplo:

sPor qué le dicen el sefior «Pérez Oso»?

[«Perezoso»]

* Cuando se puede ver personas hablando en pantalla pero no hay audio, se debe

escribir [sin audio] o [silencio].

* En caso de que el hablante tenga un acento marcado propio de una region, y el mismo
sea relevante, esto se debe indicar en el primer bloque de texto que hable el mismo.

Por ejemplo:

[con acento mexicano]





Esto se debe de hacer.

* Se debe mantener la esencia del lenguaje del hablante cuando es necesario, para
entender las caracteristicas de un personaje determinado. Esto incluye malas palabras

y modismos.

Competencias necesarias para la realizacion de subtitulados para sordos

Patrick Zabalbeascoa (1999) nos habla de la competencia traductora, necesaria para
mejorar el rendimiento y la calidad de las traducciones. La traduccion tiene una dimension
social y profesional, lo que implica que también seria conveniente una labor de

concientizacion social y laboral para aumentar la calidad de las mismas.

En su trabajo, La diddctica de la traduccion: desarrollo de la competencia traductora
enumera ingredientes que constituyen lo que ¢l llama la competencia traductora,
entendiéndose que cuanto mas se tenga de cada ingrediente mds competente serd el traductor.

Es importante distinguir entre competencia y rendimiento. Los ingredientes que nombra son:

* Conocimiento consciente (o sensibilidad o intuicion exacta) de lo que supone e
implica traducir: estar al dia de las técnicas, recursos y tipos de ayuda para el

traductor.

* Conocimiento o especial sensibilidad de la naturaleza de (a) fenémenos lingtiisticos y
comunicativos; (b) las diferencias que pueden llegar a existir entre las lenguas y las
culturas, asi como la subjetividad de sus perspectivas; (c) una amplia gama de recursos

retoricos.

* Buena formacidn general, académica e intelectual y la experiencia de haber leido una
gran variedad de tipos de textos en mas de una lengua. La experiencia de haberse
relacionado con diferentes tipos de personas en diferentes ambientes, también en mas

de una lengua y cultura.

* Educacion formal en traduccién y en analisis, interpretacion y produccion de textos
sobre todo en la lengua materna incluyendo un componente contrastivo con otras

lenguas y otras convenciones textuales y comunicativas.
* Experiencia como traductor y/o en otros tipos de redaccion de textos.

 Cierto nivel de inteligencia y capacidad de razonamiento légico e inferencial, junto
con una memoria que permita sacar el maximo provecho a todas las experiencias y la

capacidad de analisis y otras destrezas necesarias.

Es decir, traductor competente es igual a traductor bueno, y un buen rendimiento sera

directamente proporcional a una buena traduccion.





Zabalbeascoa en este texto se refiere a la traduccién interlenguas, pero consideramos que
muchos de los puntos mencionados coinciden en el caso del subtitulador para sordos que
realiza un cambio de modalidad dentro de una misma lengua; de la modalidad oral a la
escrita. Excepto cuando ese subtitulador realice el subtitulado de un producto audiovisual
creado en LS, donde alli si intervendrian dos lenguas diferentes y el subtitulo tendria como

audiencia meta a los oyentes.

Pensando en la formacion de los profesionales capaces de la realizacion de subtitulos de
calidad para sordos, Diaz Cintas, J, 2006 en un trabajo realizado por el CESyA (Centro
Espaiiol de Subtitulado y Audiodescripcién) nombra todas las competencias que debe tener el

profesional que realiza subtitulados para sordos.

Las divide en competencias lingliisticas; tematicas o de contenido; tecnoldgicas y aplicadas;

y personales y generales.

Competencias lingiiisticas

e Conocimiento exhaustivo del idioma materno en todas sus dimensiones: fonética,
morfologica, 1éxica, ortografica, gramatica y sintactica. Debe manejar de forma

experta estratégicas retdrico-pragmaticas en su propia lengua.

* Creatividad y sensibilidad lingiiistica. Debe decidir que rasgos prosddicos son
importantes y como transmitir esa informacion. Debe poder reconocer acentos
irénicos, describir sonidos, reconocer el acento con el que habla una persona y decidir
si es importante describirlo o no, reconocer el grado de formalidad discursiva, decidir
si cierta informacidn es importante o los detalles son prescindibles, decidir si es
necesario simplificar ciertas construcciones y saber como hacerlo; indicar con

exactitud y objetividad las emociones expresadas en la voz, etc.

* Adquirir competencia profesional para el cotejo, revision y edicion de textos en lengua

propia.
Temdticas o de contenido

* Conocimiento exhaustivo del mundo de la sordera. Tiene que conocer el perfil de la
audiencia para la que va a trabajar. Por ello es importante que tenga formacién con
respecto a estudios sordos. Solo un conocimiento exhaustivo de su audiencia le
ayudara a saber qué estrategias de subtitulado adoptar y evitar ser condescendiente
con el espectador por exceso (subtitulando informacién innecesaria) o por defecto

(con falta de informacién necesaria).
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Conocimiento del lenguaje cinematografico y la semidtica de la imagen. El subtitulo es
un texto escrito que se aiade a posteriori y que debe combinar con la imagen y la pista

sonora del programa original.

El profesional tiene que adquirir conocimientos sélidos en la materia que cubran el
montaje de un programa, el valor de los cambios de plano, los distintos géneros
audiovisuales, etc. Asi sabra, por ejemplo, como dejar que el programa audiovisual
«respire» por si mismo, evitando subtitular lo que es obvio o ya viene transmitido por
la imagen. O, a la inversa, decidir aquellos silencios que hay que subtitular. (Diaz
Cintas 2006, p. 21).

Conocimiento de otras modalidades de accesibilidad a los medios audiovisuales, como
lengua de sefias y audiodescripcion, pero también subtitulado interlingiiistico para
oyentes o el doblaje. También seria conveniente que adquiriera un conocimiento

adecuado de lo que es la accesibilidad en Internet.

Conocimiento exhaustivo de la teoria y practica del subtitulado para sordos (SPS) en
todas sus dimensiones. Todas las etapas del SPS; normas y parametros de
presentacion, estrategias de reduccion y edicion, velocidad de lectura, subtitulado de
programas grabados y de programas en directo, concepto de sincronia con imagenes
y/o sonidos, SPS literal o reducido, nimero de caracteres por linea, segmentacion de la
informacion, interaccion de los subtitulos con la imagen y la pista sonora, SPS para

nifios y para adultos, etc.

Conocimiento del mercado laboral y la legislacion sobre SPS.

Tecnoldgicas y aplicadas

Conocimiento y manejo de ordenadores, de programas informaticos generales y de

Internet.

Buena disposicion para el aprendizaje de nuevos programas y paquetes informaticos.
Adaptacion a nuevas situaciones. La accesibilidad a los medios audiovisuales estd muy
estrechamente relacionada con la sociedad de la informacion y los avances
tecnoldgicos. La herramienta fundamental de trabajo de este profesional es el
ordenador equipado con diversos programas informaticos. Visto el creciente interés
que hay en este campo solo cabe esperar que los avances tecnoldgicos se sucederan y
los profesionales tendran que estar preparados a nuevos cambios y nuevos programas

con una funcionalidad similar o diferente.
Dominio de estrategias de documentacion.

Dominio en el manejo de programas de subtitulado.
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e Conocimiento técnico mads alld de usuario. Esto seria ideal, Diferencias basicas entre
tecnologia analégica y digital; funcionamiento y limitaciones del teletexto para
television; diferencias y similitudes entre SPS para televisiéon, DVD, cine e Internet;

proceso de digitalizacion de imagenes; funcion de los codecs; etc.

* Conocimientos de mecanografia. El profesional en este terreno tiene que ser capaz de
alcanzar un nimero elevado de pulsaciones por minuto para mantener la

productividad que las empresas requieren.

* Conocimientos sobre programas de reconocimiento de voz. En este momento las
empresas estan invirtiendo cada vez mds en este campo sobre todo para el subtitulado

en tiempo real (close caption).

* Conocimientos de estenotipia. La estenotipia se ha venido utilizando en el SPS de
programas en directo. Sin embargo, es un sistema relativamente complicado de
aprender, en el que hay que invertir mucho tiempo. Por ello, muchas empresas de
subtitulacion estan empezando a prescindir de la estenotipia y prefieren recurrir a los
programas de reconocimiento de voz. Aun asi, seria conveniente ofrecer al futuro
profesional una breve descripcion de la importancia y potencial de la estenotipia
computarizada o informatizada en el SPS.

Personales y generales

* Amplia cultura general.

* Capacidad de aprendizaje.

* Capacidad de analisis y sintesis.

* Capacidad de pensar en el momento, de relacionar ideas y de reaccionar con rapidez.

* Capacidad de organizacion, planificacion, gestion de la informacion y de proyectos

profesionales.

* Capacidad de razonar de manera critica en la resoluciéon de problemas y la toma de

decisiones.

* Flexibilidad laboral y capacidad de trabajar en condiciones de estrés y presion

temporal.
* Buena disposicion para trabajar en grupo.
* Capacidad de intermediacidn experta en entornos multiculturales.

Otro de los terrenos en los que deberia formarse los subtituladores es en la accesibilidad en

los videojuegos. El objetivo de subtitular video juegos o programas infantiles es que si los
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nifios sordos se familiarizan con el SPS, no solo podran acceder a la informacion, a la cultura
y el ocio desde pequefios, sino que también se habituaran al uso de este producto lo que

también ayudara a que sepa exigirlo (Diaz Cintas, J, 2006).

Conclusiones

En Uruguay tenemos un solo canal que tiene el sistema de closed caption solo en su
informativo central aproximadamente desde el afio 2008 y tenemos presencia de intérprete de
LSU (ILSU) en el informativo en el canal publico. La presencia de intérprete en las cadenas

oficiales y actos publicos oficiales es aleatoria.

Ya viene sucediendo en Argentina, con la nueva ley de medios, ha comenzado a ser
obligatoria la aparicién de intérprete de LS y/o subtitulado en los medios televisivos,

prevemos que en Uruguay también comenzard una etapa en que iremos camino a lo mismo.

También con la mayor visibilidad de la comunidad sorda, los cuales ya han comenzado a
«decir» en su lengua, y tienen mucho para decir, el subtitulado pasara a ser una necesidad de

los oyentes para acceder a los materiales audiovisuales realizados por los sordos en LSU.

En la confeccidn de subtitulados, hablando de los interlingtiisticos, no especificos para
sordos, suelen trabajar o deberia ser asi, equipos multidisciplinarios en los cuales participan
traductores, lingiiistas y especialistas en el area audiovisual, cinematografia, etc. Hablando de
los subtitulos para personas sordas creemos que es un area mas del campo de trabajo de los
intérpretes de lenguas de sefias por ya poseer la formacion necesaria en cuanto al
conocimiento de la cultura de la comunidad receptora de los mismos. Por esto debemos
pensar en brindar, conjuntamente con la formacion de ILS, la formacion necesaria para poder
cumplir con esta tarea, para poder estar a la altura de las exigencias del mercado y de la propia
comunidad sorda. El informe presentado de Diaz Cintas acerca de las competencias
necesarias es bastante exhaustivo como para tomarlo como ejemplo de lo que debemos buscar
en nuestros profesionales y por lo tanto lo que la formacion de intérprete debe brindarle a los

mismos.

Debemos ofrecer también a nuestros ILS una fuerte formacion en la parte técnica que

garantice la calidad en la elaboracién de los subtitulados.

También debemos pensar la necesidad de comenzar un area de investigacion respecto a
esta tematica con el objetivo de poder elaborar normas nacionales, en contacto y comun

acuerdo con la comunidad sorda uruguaya.
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GT 14 Unidad, diversidad y lenguaje

La guias de lenguaje no sexista: ;un discurso homogéneo?
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Introduccion

El 1 de marzo de 2012, el pleno de la Real Academia Espafola de la Lengua suscribié
un informe redactado por el lingiiista Ignacio Bosque' en el que se criticaba las guias de
lenguaje no sexistas publicadas en Espafa. A raiz de dicha lectura, se planted la duda de
si todas las guias de lenguaje no sexista publicadas en Espafia en general y las analizadas
en dicho articulo en particular, eran homogéneas en el planteamiento de sus propuestas

y en la forma de analizar y dar respuesta a la discriminacion de la mujer en el lenguaje.

Esta ponencia tiene como objetivo analizar cuatro de las guias que aparecen en dicho
informe para examinar si realmente existe un argumentario homogéneo en lo que se
entiende por lenguaje no sexista. Las cuatro guias escogidas pertenecen al ambito
universitario, ya que es la tematica que mas guias agrupa. Para ello, se realizara un
analisis cualitativo utilizando el analisis de contenido como principal herramienta. Se
tendran en cuenta variables como quién/es realizan las guias, la forma en la que se
entiende el lenguaje, en qué niveles del lenguaje se detecta la discriminacion y las
diferentes propuestas que realizan. Es necesario profundizar mas alld del enunciado «el
lenguaje es sexista» para matizar respuestas y construir argumentos efectivos para
concienciar de forma didactica tanto a mujeres como a hombres sobre el poder que

tiene el lenguaje en la discriminacién de la mujer.

1

BOSQUE, Ignacio (2012): «Sexismo lingiiistico y visibilidad de la mujer» http://www.rae.es/rae/
gestores/gespub000040.nsf/%28voanexos29/arch50C5BAE6B25C8BC8C12579B600755DB9/$FILE/
Sexismo_linguistico_y_visibilidad_de_la_mujer.pdf
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Situacion socio-historica

A partir de la proclamacién de la Constitucion de 1978 en Espaiia, los movimientos
feministas, no sélo reclamaron derechos legales que hasta ahora les habian sido negados
a las mujeres como la legalizacion del aborto sino que comenzaron a analizar otros
ambitos en el que el patriarcado se encontraba presente. Uno de estos campos fue el
lenguaje. La lucha de las mujeres por verse representadas en este ambito ha pasado por
diferentes etapas. La primera de ellas, se dedicé a detectar el sexismo en el lenguaje,
apareciendo los primeros trabajos sobre el tema. Aunque no es hasta mediados de los
afos ochenta cuando aparecen las primeras propuestas con la publicacion de las
primeras guias de lenguaje no sexista en Espana. Estas primeras aportaciones se realizan
en paralelo a la legislacion promovida por distintas instituciones internacionales como
la Unesco que en 1987 aprobd «evitar, en la medida de lo posible, el empleo de términos
que se refieren explicita o implicitamente a un solo sexo, salvo si se trata de medidas
positivas a favor de la mujer». Asimismo, en 1989 esta misma institucion aprueba la
resolucion 109 en la que sigue recomendando y apoyando la visibilizacién de la mujer

en el lenguaje por medio de la utilizacién del femenino.

En los afios noventa, cada vez mas instituciones se adhieren por medio de
resoluciones’ y recomendaciones’ a la lucha contra el lenguaje no sexista. En Espana,
cabe resefiar la publicacion en 1994 de Nombra en Femenino y Masculino, elaborado por
el Instituto de la Mujer que propone diferentes soluciones al masculino genérico. Un
ano mas tarde, se aprueba en Espana la Orden Ministerial del 22 de marzo de 1995, por
la que se adecua la denominacion de los titulos universitarios a las personas solicitantes
del mismo segun sea su género masculino o femenino. A partir de esta fecha, pueden
encontrarse multiples leyes, recomendaciones y 6rdenes ministeriales a distintos niveles
de la administracion publica tanto europea como espafiola. Para finalizar este recorrido
histérico en Espaiia, habria que destacar la Ley Organica 3/2007, de 22 de marzo para la
igualdad efectiva de mujeres y hombres®* donde es la Administracion Publica la que se
presenta como responsable de fomentar la implantacion del lenguaje no sexista. Es bajo
el paraguas de dicha ley donde proliferan las guias de lenguaje no sexista en distintas
instituciones de la administracién publica como los municipios, las comunidades

auténomas, sindicatos y universidades entre otras.

Ante este panorama de concienciacion social ante el lenguaje sexista, la Real

Academia de la Lengua ha criticado desde el principio las distintas propuestas que desde

> Resolucién demandando la eliminacién del sexismo en el lenguaje del Comité de Ministros del

Consejo Europeo (1990).
Recomendaciones para un uso no sexista del lenguaje de la UNESCO (1991).
*  https://www.boe.es/boe/dias/2007/03/23/pdfs/A12611-12645.pdf
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el feminismo se han aportado. Asi, han existido enfrentamientos constantes entre esta
institucion y sus miembros ante cualquier modificacién que se propusiera en esta
direccion. Este fue el caso que se dio cuando el gobierno del Partido Socialista tramitaba
la que fue la Ley Orgénica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de Proteccion
Integral contra la Violencia de Género’ . Antes de su aprobacién, la RAE emitié un
informe proponiendo que dicha ley se denominara de violencia doméstica o de sexo,
para no utilizar la palabra género °, que tiene connotaciones culturales y por tanto
aparece la posibilidad de cambio social. También tuvo una gran resonancia en los
medios, la utilizacion por parte de la Ministra de Igualdad, Bibiana Aido, de la palabra
miembra en la primera comparecencia ante la Comision de Igualdad del Congreso de
los Diputados ” en 2008. En este contexto de confrontacion entre las posturas feministas
que denuncian la discriminacién que sufren las mujeres en el lenguaje y la Real
Academia de la Lengua hay que enmarcar el informe elaborado en 2012 por un
miembro de la RAE y suscrito por esta institucion, donde se critican las propuestas de
las guias de lenguaje no sexista que han proliferado en estos ultimos afos bajo el
auspicio de la Ley de Igualdad de 2007. Este informe puede ser la mejor de las noticias
para las mujeres que llevan casi treinta afos trabajando por erradicar el lenguaje sexista,
ya que como defiende Pilar Lopez Diez, una pronunciacion tan contundente de la RAE
s6lo demuestra la influencia que estas mismas guias estan teniendo en la sociedad.

Aunque también refleja la tardanza de esta institucion en participar en dicho debate ®.

Anadlisis de variables

Nombre de las guias

Lo primero que hay que destacar es que todas las guias que analiza Ignacio Bosque se
corresponden con instituciones publicas: cinco universidades, dos sindicatos y tres
administraciones como la Junta de Andalucia, el Ayuntamiento de Malaga y la
Generalitat Valenciana. El hecho de que todas las guias se correspondan con el ente
publico va unido a la aprobacién por parte del gobierno espaiol de la Ley de Igualdad
de 2007, en la que se responsabiliza a las instituciones publicas de fomentar el lenguaje

sexista.

En cuanto al nombre que se le da a las guias universitarias escogidas, conviene

destacar como en cuatro de las cinco se utiliza la palabra guia para describir su
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contenido. Es decir, que las propias autoras las consideran como un material para
encaminar a las personas por medio de unas recomendaciones para evitar el uso del
lenguaje no sexista. Unicamente en uno de los casos (UPM), se utiliza la palabra
manual, entendiendo que en él se puede encontrar lo mas sustancial de la tematica
tratada, en este caso el lenguaje no sexista. El sintagma que aparece en tres de las cuatro
guias es el de lenguaje no sexista, apareciendo la heteroglosia y por tanto admitiendo la
existencia de otro lenguaje caracterizado por ser sexista. Unicamente, en el caso de la
Universidad de Murcia no aparece la palabra lenguaje, incorporandose la palabra uso,

matizando la forma en la que sus autoras entienden el lenguaje:

Guia de uso no sexista del vocabulario espariol. (MUR)

En el titulo se remarca que el lenguaje en si mismo no es sexista sino que es el uso que
las personas hacen de él, lo que es sexista. También explicita que las propuestas que van
a aparecer en la guia se van a centrar en el nivel semdntico de la lengua. Por tanto, es la

guia de Murcia la que aporta una mayor informacion en su titulo.

Agentes sociales que las realizan

En todas las guias analizadas aparece en la primera pagina el agente social que las
lleva a cabo. En todas ellas aparece la figura creada por la Ley de Igualdad de 2007, la
Unidad de Igualdad. Figura de obligada creacion en el caso de los Ministerios, pero que
todas las instituciones publicas adoptan, incluidas las universidades, y que tienen como
objetivo desarrollar las funciones relacionadas con el principio de igualdad entre
mujeres y hombres. Pero no todas se nombran de la misma manera. En la portada de la
guia de la Universidad Politécnica, aparece como Unidad de Igualdad, junto al link al
que se puede acceder a dicha unidad. Pero el sintagma igualdad puede llevar a
equivocos, ya que no se especifica a qué tipo de igualdad se esta haciendo referencia
pudiendo ser la igualdad entre personas de diferente sexo o la igualdad entre personas
de distintos grupos étnicos. Se presupone que la igualdad es entre hombres y mujeres, ya
que tanto cuando se analizan las guias como cuando se accede a las diferentes unidades
no aparecen otras propuestas que hagan referencia a aplacar las diferencias de otros
grupos sociales. Esta misma presuposicion, la podemos encontrar en otras tres de las
gufas. Unicamente la Universidad de Murcia explicita que la Unidad de Igualdad tiene
como tema principal de actuacion la igualdad entre mujeres y hombres (Unidad para la

Igualdad entre Mujeres y Hombres).





Destacar que en ningun apartado de las guias aparecen las personas que realizan
dichas guias, ni su curriculum. Sino que se presenta como un documento avalado por

cada una de las universidades, por medio de sus unidades de igualdad.

A quiénes van dirigidas

Todas las guias analizadas especifican que se dirigen al conjunto de la comunidad
universitaria. Cabria recordar que la comunidad universitaria en Espana esta compuesta
por el profesorado, el alumnado y el personal administrativo. Las propuestas que
aparecen en las guias deberian dar cabida a todos los miembros de dicha comunidad, ya
que el uso sexista también aparece en las aulas por parte del profesorado o del alumnado
tanto en las clases como a la hora de entregar un trabajo. De hecho, en una de las guias
(GRAN) incluso remarca la importancia de que la guia se extienda a otros ambitos: «La
importancia de utilizar el lenguaje no sexista es, si cabe, mucho mayor si nos situamos
en el ambito universitario abarcando no solo al lenguaje administrativo, sino también al

de toda la comunidad universitaria».

Pero analizando el contenido de las mismas se puede comprobar cémo las distintas
propuestas que aparecen se centran mayoritariamente en el ambito administrativo, con
formulas de cortesia no sexistas, profesiones feminizadas o documentos adaptados tanto

a mujeres como a hombres.

Justificacion para utilizar el lenguaje no sexista

Las guias de lenguaje no sexista analizadas justifican por medio de dos estrategias, la
importancia de la utilizacion de esta variable del lenguaje. Por un lado, utilizan
argumentos provenientes del feminismo, aunque llama la atencién como no aparece
ninguna referencia a sus aportaciones en este ambito. Basaindose en dicha teoria critica,
las guias abordan la importancia del uso del lenguaje no sexista de diferentes modos. Lo
primero que cabe destacar es que en todas las guias se responsabiliza al individuo del
uso sexista del lenguaje. Para ello utilizan para definirlo diferentes sintagmas como
expresiones de la comunicacion o en la mayoria de los casos el sintagma usos. Para
afianzar esta perspectiva, la Universidad Politécnica incluye una cita de Eulalia Lled6 °,
catedratica de Filologia y reputada profesional dentro del ambito del lenguaje no sexista
para apoyar su argumento. Las consecuencias de la utilizacion del lenguaje sexista estan
definidas de diferente forma. Hay guias que utilizan la palabra discriminar (GRAN y
UNED), es decir, que es el propio individuo el que selecciona las palabras. Esto podria

hacer pensar no so6lo en la responsabilidad de la propia persona que habla sino en que

«el lenguaje no es sexista en si mismo, silo es su utilizacién. Si se utiliza correctamente también puede
contribuir a la igualdad y a la visibilizacién de la mujer».





ésta es consciente de esa eleccion. Cuando sabemos que en muchos casos no existe una
concienciacion ya que tenemos interiorizado por medio de la socializacidn lingiiistica la
forma de hablar. Esto mismo ocurre con la utilizacion de la palabra uso, que puede llevar
a equivocos ya que puede entenderse como costumbre, entrando aqui la variable
socializacion y por tanto, la estructura o utilizarlo con un objetivo consciente donde es
el propio individuo el que elige utilizar una palabra en detrimento de otra. Este mismo
argumento se puede aplicar a la Universidad Politécnica de Madrid, que a pesar de
describir con varios verbos las consecuencias del uso del lenguaje sexista, son las
personas las que invisibilizan, subordinan, humillan y estereotipan. Es decir, que vuelve a
recaer en las personas la responsabilidad de la discriminacién obviando la

responsabilidad que tiene la socializacion.

A pesar de que en la mayoria de los titulos de las guias de lenguaje no sexista aparece
dicho sintagma, solamente hay dos que argumentan los beneficios que reportaria dicho
uso. Mientras que en la UNED se justifica su uso ya que aporta visibilidad a las mujeres,
la Universidad Politécnica caracteriza lo que aporta el lenguaje no sexista en relacion al
lenguaje sexista. Pero en ninguin caso se explicita la definicién del lenguaje no sexista.
Por dltimo, destacar como de nuevo se utilizan diferentes términos para describir el
lenguaje no sexista por parte de la UNED, como lenguaje igualitario o lenguaje no
excluyente. Como ya se ha dicho anteriormente, estos sintagmas no son intercambiables
ya que el lenguaje igualitario se puede confundir con el concepto de igualdad que es mas
amplio que el lenguaje sexista ya que puede incluir otros grupos como el étnico, los
minusvalidos o la clase social. Lo mismo ocurre con el lenguaje no excluyente, de nuevo
es un sintagma muy amplio en el que tiene cabida todo el lenguaje que no es estandar, es

decir, que habria que visibilizar otros grupos que en las guias no aparecen.

La segunda de las estrategias utilizadas por las guias para justificar el uso del lenguaje
no sexista son las alusiones a las normativas que se han ido desarrollando a lo largo de
los ultimos afnos en las distintas instituciones. Hay guias que entran en mas detalle en las
resoluciones y otras en las que simplemente nombran las instituciones que han dado
pasos hacia la erradicacion del lenguaje sexista. Desde un marco internacional,
unicamente dos guias las tiene en cuenta. La Universidad Politécnica de Madrid
enumera las resoluciones de la Unesco, sin mayores explicaciones, mientras que la
Universidad de Murcia inicamente nombra a dicha institucién sin aportar ninguna

referencia.

Las instituciones europeas son instituciones de referencia que aparecen en todas las
guias menos en la de la UNED. En ella sélo aparecen referencias a la legislacion espafiola

como la Ley Organica 3/2007 o la Orden Ministerial de Educacion y Ciencia de 22 de





marzo. En resto de las guias nombran distintas figuran juridicas europeas como
recomendaciones (UPM), informes (MUR) o normativas (GRAN). Asimismo todas las
guias recogen la Ley de igualdad aprobada en el 2007 por el gobierno socialista.
Apareciendo en algunos casos el articulo 14, que es el que hace referencia explicita al

lenguaje no sexista.

Destacar como las dos guias que tienen la sede central en Madrid (UPM y UNED) no
aportan ninguna referencia autonémica mientras que si lo hacen las Universidades que
pertenecen a otras comunidades. La Universidad de Murcia y la Universidad de
Granada incorporan normativas autonémicas, aunque en ambos casos simplemente

enumeran dicha legislacion sin aportar ninguna informacion al respecto.

Contextualizacion historica

Llama la atencién como la contextualizacion histdrica que realizan todas las guias se
centra Unicamente en una cuestiéon normativa. Teniendo este ambito como referencia, el
tema del lenguaje no sexista queda reducido a los designios de la politica, siendo las
personas que se dedican a ella las que deciden regular o realizar las recomendaciones al
respecto de este tema desde distintas instituciones. Instituciones que histéricamente y
que aun hoy en dia estdn compuestas por un mayor nimero de hombres que de
mujeres. Las propias guias invisibilizan la labor de mujeres que han estado a lo largo de
siglos trabajando para que temas como la discriminacion lingiiistica fueran tenidos en
cuenta en las agendas politicas. Unicamente la guia de la Universidad de Granada tiene
en cuenta la historia feminista como promotora del lenguaje no sexista que ha llevado a

esos cambios legislativos.

Objetivos de las guias

Todas las guias tienen como objetivo principal aportar su granito de arena a la
consecucion de la igualdad desde la universidad, aunque como se ha comentado
anteriormente, centrandose especialmente en el ambito administrativo. Pero la forma de
llevar a cabo ese objetivo es mds o menos ambicioso, dependiendo de la guia. Asi, el
objetivo principal puede ser concienciar (UPM), fomentar (GRAN) o consolidar (MUR),
la igualdad entre mujeres y hombres. Estos tres sintagmas, pueden resumir la
concepcion que cada una de las guias tiene para poder llegar a la igualdad real entre
mujeres y hombres y el punto en el que se encuentra la sociedad en esta tematica.
Cuando la Universidad Politécnica de Madrid utiliza la palabra concienciar, entiende
que en el momento de crear la guia el objetivo que tenia que cumplir ésta era la de hacer

que las personas que conforman la comunidad universitaria se dieran cuenta de utilizar





un lenguaje no sexista, es decir, de realizar una reflexion sobre lo que significa su uso y

las consecuencias sociales que tiene para el reconocimiento de la mujer en la sociedad.

En el caso de la Universidad de Granada tiene como objetivo fomentar la eliminacién
del lenguaje sexista. El contenido de la guia tiene que ser un instrumento para impulsar
la eliminacién de dicho lenguaje presuponiendo por tanto que existe otro que seria «el
correcto» a aplicar. En este caso, la utilizacion de la palabra fomentar deja fuera la
reflexividad, presuponiendo que la comunidad universitaria ya haya realizado este
ejercicio, dejando a la guia como un «...vehiculo de consulta ante las dudas que se

puedan presentar.»

Por ultimo, cabe destacar como la Universidad de Murcia es la que tiene el objetivo
mas ambicioso. Tener como objetivo la consolidacion de la igualdad, hace que su
interpretacion de la situacion en la sociedad haya pasado por las etapas a las que hacen
referencia las otras dos guias. La sociedad habria reflexionado sobre lo que significaria el
lenguaje sexista, se hubiera impulsado el lenguaje sexista por medio del Estado y ahora

se estaria en la etapa de la estabilidad de la igualdad.

Lo que llama la atencion es que independientemente del objetivo de las guias, éstas
funcionarian como herramientas para resolver las posibles dudas con que la comunidad
universitaria pudiera encontrarse a la hora de utilizar el lenguaje no sexista. Destacar
como en la mayoria de los casos las propias guias se describen a si mismas como
herramientas utiles y con soluciones faciles. Dando la sensacion a sus lectores y lectoras
que la utilizacion del lenguaje no sexista pudiera ser farragosa o complicada en su
aplicacion. De nuevo un argumento que utilizan los grupos afines a la RAE para

desprestigiar dicho uso.

Propuestas

Otra diferencia que podemos encontrar cuando se analizan las guias de lenguaje no
sexista es en las propuestas que recomiendan cada una de ellas. Se puede apreciar como
en las guias, no sélo no aparecen las mismas propuestas sino que incluso cuando
aparecen, las guias no las valoran de igual manera. Antes de pasar a analizarlas, cabe
resaltar como todas ellas subrayan que éstas se basan en recursos y estrategias que la
propia lengua ofrece y que: «...no faltan ni a la gramatica, ni contravienen el principio
de economia del lenguaje, sino todo lo contrario, ya que la mayoria se caracterizan,

precisamente, por su brevedad» (UNED).

Con esta argumentacion previa, las guias de lenguaje no sexista analizadas tienen en
cuenta las criticas que se hacen desde los sectores mas afines a la RAE y que intentan

inhabilitar sus propuestas. Si las guias de lenguaje no sexista utilizan férmulas que no





atentan contra ninguno de los tres principios (gramatical, estético y econdémico), que
habria que analizar quien los determina y si se cumplen en todos los casos, y el uso que
los hablantes hacen del lenguaje es lo que determina que el lenguaje sea o no sexista, la
RAE quedaria como una institucion sexista al no querer «usar» el lenguaje de otra
forma. Con este tipo de enunciados las guias responden a estos sectores sin nombrarlos.
Aunque lo que hay que senalar es que al final todas las guias se pliegan y tienen en
cuenta a este sector ya que aparentemente tienen en cuenta estos tres criterios, aunque

cada guia valora de modo distinto las estrategias que proponen.

Un ejemplo de como las guias tienen en cuenta los criterios de la RAE lo
encontramos en la Universidad Politécnica que recomienda no abusar de los
desdoblamientos, intercalando esta estrategia con otras ya que: «...hace el texto muy

pesado y poco estético para lo que existen otros recursos.»(UPM)

En cuanto a las propuestas que aparecen en las guias, cabria sefialar como no todas
recomiendan las mismas, asi como cada guia tiene unas preferencias de unas sobre
otras. Destacar también como todas las guias coinciden en que es el uso lo que hace al
lenguaje sexista y por tanto ellas van a proponer unas estrategias para que el individuo
tenga otra posibilidad para hablar de forma no sexista. Por lo que esta vision determina
la forma de resolucion de la problematica del lenguaje no sexista. Las propuestas se dan

en dos niveles, uno semantico y otro léxico.

Las recomendaciones en el nivel semantico tienen como objetivo evitar el
androcentrismo, asi se propone que la mujer no aparezca asociada a los roles
tradicionales o a expresiones que las minusvaloren con respecto al hombre. En esta
direccién encontramos también recomendaciones relacionadas con las formas de
dirigirse a la mujer, ya que tradicionalmente han sido asimétricas al estar asociadas a su

estado civil.

Pero el mayor numero de propuestas las podemos encontrar en el nivel 1éxico. Siendo
en este nivel donde las guias se esfuerzan en remarcar insistentemente que sus
propuestas cumplen con las normas gramaticales que impone la RAE. Aunque hay que
destacar como la Universidad de Granada es la tinica que hace referencia abiertamente a
que a pesar de que el masculino genérico: «Desde una perspectiva exclusivamente
lingiiistica, es correcto, pero conduce a que se interprete lo masculino como universal y
contribuye a la discriminacion lingiiistica, debiendo evitarse siempre que sea posible».
(GRA pg.5)

Esta guia valora que por encima de la norma lingiiistica, se encuentre la

discriminacién lingiiistica, que no es ajena a la lengua, ya que ésta se encuentra inmersa





en una sociedad en la que se encuentran instituciones que eligen unas reglas en
detrimento de otras. Lo que se intenta expresar en este parrafo es que a pesar de que sea
«correcto» en términos de lenguaje estandar no lo que es a nivel de igualdad entre
mujeres y hombres ya que supone la invisibilidad de la mitad de las mujeres
hispanohablantes. La correcciéon normativa puede ser sexista, como se demuestra en esta
guia, dando el mensaje desde las instituciones normativas de que la desigualdad es
correcta frente a la igualdad. Otro caso que nos encontramos en el ambito de la
«correcciéon» normativa lo podemos encontrar en el Diccionario Panhispdnico de Dudas:
«La coordinacién de dos o mas sustantivos o pronombres de diferente género gramatical
forma un grupo que concuerda en masculino con el adjetivo o con el pronombre: «Se

frien las rajitas junto con la cebolla y el ajo picados».

Mientras que desde este diccionario se aplica de forma arbitraria la concordancia
gramatical de género con el masculino, en las guias de lenguaje no sexista como en el

caso de la de Universidad de Murcia recomiendan:

Se debe observar la concordancia gramatical del género del sustantivo con
articulos, adjetivos y el resto de elementos de la oracion, en atencion al
principio de economia del lenguaje se recomienda la concordancia por
proximidad. (MUR pg. 6)

En este caso se apela al propio principio de economia al que hace referencia la RAE
para recomendar que la concordancia se realice por proximidad. Por tanto, puede verse

como las normas gramaticales son aleatorias, al igual que el principio de economia.

En este nivel, todas las guias coinciden en que el uso del genérico masculino nos lleva
a pensar en lo masculino como lo universal. La forma en la que aparecen las propuestas
son diferentes de unas guias a otras, ya que por un lado, hay guias que presentan las
propuestas sin ningun tipo de valoracion, simplemente enumerandolas con ejemplos
incorporado su forma sexista y su forma no sexista (UNED), mientras que hay otras que
argumentan y valoran unas propuestas por encima de otras. Un ejemplo de ello, lo
encontramos en la propuesta del desdoblamiento de los géneros como una solucidn al
uso del genérico masculino. Para esta estrategia encontramos guias (UPM) que
recomiendan no abusar de ella tanto en el caso del genérico masculino como en el caso
de los adjetivos y participios, utilizando otros recursos como el genérico universal o la
utilizacion de palabras abstractas como persona. Por otro lado, hay guias (GRA), que
recomiendan no utilizarlo y en caso de que se utilice recomiendan la alternancia

femenino/masculino.

' Este ejemplo aparece en el Diccionario Panhispdnico de dudas: http://www.rae.es/dpd/
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Otro recurso que algunas guias inicamente recomiendan para casos concretos es el
uso de las barras, paréntesis o guiones. En esta propuesta en concreto tanto la
Universidad Politécnica de Madrid como la UNED recomiendan su uso en el caso de
documentos breves como por ejemplo los administrativos o para algunos casos
excepcionales (MUR). En ambos casos se desecha su uso en textos largos por una
cuestion de estética, recomendando la posibilidad de utilizar otras propuestas. Una de
ellas es el uso de la arroba, propuesta sobre la que mas discrepancias podemos encontrar
dentro de las guias. En algunos casos la consideran como una alternativa mas,
asociandolo a un ambiente especifico como es el juvenil por parte de la publicidad
(UPM), mientras que en otros (UNED) no recomiendan su uso ya que no es un signo
lingiiistico. E incluso encontramos dos universidades (GRA y MUR) que ni siquiera
toman como propuesta el uso de la arroba ya que no se encuentra ninguna referencia a

ella en las guias.

Conclusiones

La realidad es mas compleja de lo que en muchos casos nos quieren hacer ver. En el
caso del lenguaje no sexista, la discusion sobre si el lenguaje es o no sexista es un falso
debate que lo tnico que hace es desviar el tema de lo verdaderamente importante. La
igualdad de género se contempla como una cuestion de derechos humanos que desde
todos los ambitos de la sociedad se deberia de luchar por conseguir. Para ello, es
imprescindible visibilizar los movimientos feministas y sus aportaciones al mundo
actual para comprender donde estamos y hacia donde debemos ir. La socializacién en
un mundo androcéntrico crea la ficcién de que el hombre es la medida de todas las
cosas, por lo que es importante que desde cada ambito se visibilice y se empodere a las
mujeres por medio de la interdisciplinariedad cientifica y sobre todo de la educacion en

otra vision del mundo.

Las guias de lenguaje no sexistas cumplen dos funciones, por un lado, visibilizan un
cambio social y por el otro, son una herramienta util para que las personas que quieran
puedan hacer uso del lenguaje no sexista. Pero dar esa posibilidad no exime de que el
lenguaje por si mismo sea sexista, ya que al estar dentro de una sociedad patriarcal todo
lo que se encuentre en ella también lo es. El lenguaje no queda fuera de la sociedad esta
dentro de ella. Las guias son un buen reflejo de este cambio en proceso y por ello como
se ha podido observar no todas las guias proponen lo mismo ni con los mismos
argumentos. No hay un nico camino para el cambio. Asi se refleja como las guias de
lenguaje no sexista que se han analizado no son homogéneas ni en su ideologia, ni en

sus objetivos ni siquiera en las personas a las que van dirigidas.
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Lo que si tienen en comun es que todas verbalizan la necesidad de utilizar el lenguaje
no sexista, llegando a la resolucion del problema de la desigualdad por medio de la
responsabilidad del individuo en la elecciéon de un lenguaje no sexista, olvidandose por
completo de la estructura en la que dichos individuos estan socializados. Todas
justifican sus propuestas ante la RAE en términos de economia del lenguaje, normas de
estilismo o gramaticales, cuando ésta no da explicaciones de por qué es una institucion
que sigue promoviendo por medio de sus recomendaciones y normas, el uso sexista del

lenguaje.
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